7. Curviculummaterial

7.1. Uberblick

Es ist schwierig, einen Uberblick iiber die vorliegenden Curriculummateria-
lien in den Social Studies zu erhalten. Von etwa 500 politisch-sozialwissen-
schaftlichen Curriculumprojekten berichtet das 39. Jahrbuch des National
Council for the Social Studies. Ein von Sid Lester 1969 zusammengestellter
Fithrer durch die New Social Studies enthielt rund 100 Curricula unter-
schiedlicher Linge, Gestaltung und Qualitit. In der Bibliothek des Social
Science Education Consortium finden sich die Materialien von etwa 75
Curricula. Ein 1970 erstellter kritischer Uberblick iiber die wichtigsten
Curriculumprojekte in den New Social Studies enthilt 26 Projekte (San-
ders/Tanck 1970). Eine weitere Darstellung der wichtigsten Curriculum-
projekte erschien im Herbst 1972. In ihr wurden neben den meisten der be-
reits 1970 analysierten Projekte noch eine Reihe neuerer Curricula behan-
delt (Haley 1972)88,

Der folgenden Analyse der curricularen Entwicklung der politisch-so-
zialwissenschaftlichen Bildung liegen in erster Linie diese ca. 30 Projekte
zugrunde®. Sie sind in den letzten Jahren zu den noch immer die Schule
beherrschenden Schulbiichern in Konkurrenz getreten.

Diese etwa 30 nationalen Projekte sollen zunichst auf einige relevante
Tendenzen untersucht werden, die fiir die Curriculumentwicklung in der
politischen Bildung in der BRD wichtig sind und deren Frage- und Pro-
blemstellung im Rahmen der neueren Reformbemiihungen reflektiert wer-
den muf. Im Verlauf einer solchen Beschreibung und Analyse der curricu-
laren Tendenzen wird sich zeigen, dafl den Projekten keine gemeinsamen,
als verbindlich anerkannten Theorien zugrunde liegen, auf die sich die Au-
toren beziehen. Vielmehr haben sehr unterschiedliche Zielvorstellungen die
Curriculumentwicklung in diesem Bereich bestimmt. Dementsprechend
wurden unterschiedliche Voraussetzungen gemacht und vielfiltige Metho-
den der Materialentwicklung gewihlt. Die beschriebenen Tendenzen der
Curriculumentwicklung ergeben sich aus der Analyse der Gesamtentwick-
lung, lassen sich jedoch nicht in bezug auf jedes Einzelprojekt verifizieren.

Unter Bezugnahme auf detaillierte Einzeluntersuchungen vieler poli-
tisch-sozialwissenschaftlicher Curricula im Social Science Education Con-
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sortium durch den Autor soll der Bezugsrahmen fiir die systematische Ana-
lyse deutlich gemacht werden. Dazu soll das Klassifikationsschema wieder-
gegeben werden, das Sanders und Tanck fiir die Analyse der Curricula ent-
wickelt haben. Danach lassen sich die vorliegenden grofien Curriculumpro-
jekte in vier Gruppen teilen, die vier unterschiedlichen Ansiitzen der Curri-
culumentwicklung entsprechen:

1. Gesamtprojekte (comprehensive projects),

2. disziplinorientierte Projekte,

3. regionorientierte Projekte (area oriented projects),

4. Projekte mit speziellen Zielsetzungen.

1.Die Gruppe der Gesamtprojekte bilden die Curricula, die sich auf
mehrere Klassenstufen, oft fiir die Jahre vom Kindergarten bis zur zwdlf-
ten Klasse, beziehen und als ein Gesamtcurriculum entwickelt worden sind.
Sie beschrinken sich nicht auf die Struktur esnes Faches, sondern versu-
chen, Vorstellungen und Begriffe aus mehreren sozialwissenschaftlichen
Disziplinen unter unterschiedlichen Fragestellungen und Zielsetzungen zu
integrieren.

Zu diesen Gesamtprojekten gehtren zum Beispiel Fentons High School
Social Studies Curriculum (9.-12. Klasse), das Greater Cleveland Social
Science Program (9. Klasse), das University of Minnesota Project (1z.
Klasse) und das Taba Curriculum Development Projekt (1.-8. Klasse).

2. Die Gruppe der disziplinorientierten Projekte ist eng auf bestimmte
Fachwissenschaften, vor allem auf die Sozialwissenschaften bezogen. In
diesen Projekten werden unter Bezugnahme auf den Strukturgedanken die
in den Disziplinen entwickelten Fragestellungen weiter verfolgt. So wird
versucht, Zielvorstellungen, Grundbegriffe, Inhalte und Methoden aus ei-
ner Struktur der Fachwissenschaften abzuleiten und in den Curricula unter
Beriicksichtigung der Adressaten zu realisieren. Dabei werden auch Inhalte
aus Nachbardisziplinen beriicksichtigt, wenngleich das Hauptgewicht auf
einer Fachwissenschaft liegt. In einigen Fillen lassen sich deshalb diese Pro-
jekte nur schwer von den Gesamtprojekten unterscheiden. Die Gruppe der
disziplinorientierten Curricula umfafit mit dreizehn Projekten genau die
Hilfte der sechsundzwanzig untersuchten Bildungsprogramme. Auch dieses
Zahlenverhiltnis unterstreicht, wie stark der Einflufl der Wissenschaft und
damit der Sozialwissenschaften auf die Curriculumreform in den New So-
cial Studies ist. Bei einer niheren Betrachtung der Projekte zeigt sich, dafl
die Rolle der Geschichte im Zusammenhang mit der Entwicklung dieser
Projekte neu bestimmt wird. Das fiihrt dazu, daf die Geschichte aus dem
Kern der politisch-sozialwissenschaftlichen Erziehung verdringt wird.
Gleichzeitig wird auch deutlich, daf} die Bedeutung der Wirtschaftswissen-
schaft in der politischen Bildung sehr gewachsen ist. Zu der disziplinorien-
tierten Gruppe gehoren die von den nationalen Berufsverbinden entwik-
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kelten Curricula, zum Beispiel das High School Geography Project (9.
Klasse), das Sociological Resources for the Social Studies Project (9.-12.
Klasse), das Anthropology Project der University of Chicago (9. Klasse),
Econ 12, das wirtschaftswissenschaftliche Curriculum des San Jose State
College und das Elementary Economic Program der University of Chicago.

3. Zur Gruppe der regionorientierten Projekte gehoren drei Curriculum-
projekte, die sich mit Asien, Afrika und Lateinamerika befassen: Asian
Studies Inquiry Program (1o~12. Klasse), Project Africa (7.-12. Klasse),
‘World Studies Inquiry Series (7.~12. Klasse). Diese Projekte sind Fallstudi-
en iiber einige Grundprobleme dieser Erdteile, die bis dahin in der poli-
tisch-sozialwissenschaftlichen Erziehung vernachlissigt worden waren. Die
curricularen Materialien sind so angelegt, daf sie ganz oder teilweise in an-
dere Curricula integriert werden konnen, so daf} sie nicht wie die Curricula
der anderen beiden Gruppen weitgehend den Verlauf des Schuljahres fest-
legen. Untersuchungen der in den letzten Jahren in den USA verdffentlich-
ten Schulbiicher zeigen, daf diesen Regionen im Rahmen der politischen
Bildung stirkere Aufmerksamkeit gewidmet worden ist. Denn man erkann-
te allmihlich, dafl diesen Regionen fiir die Entwicklung der Menschheit in
den letzten Jahrzehnten des zwanzigsten Jahrhunderts eine entscheidende
Rolle zukommt und daf sie daher im Rahmen der politischen Bildung an-
gemessen behandelt werden miissen. Problematisch bleibt bei diesen Projek-
ten allerdings die ethnozentrische Sichtweise der Probleme und der zugrun-
degelegten Werte, die oft die realen gesellschaftlichen und politischen Ver-
hiltnisse in diesen Regionen verschleiert.

4. Eine weitere, kleine Gruppe bilden die Projekte mit speziellen Zielser-
zungen. Ihre Intentionen erlauben nicht die Einordnung in eine der drei an-
deren Gruppen. Zu diesen Curricula gehért das Harvard Social Studies
Project (10.-12. Klasse), dessen Ziel darin besteht, die Schiiler zur kriti-
schen Analyse gesellschaftlicher Probleme zu bringen, und das dazu inhalt-
lich und methodisch einen eigenwilligen Weg einschliigt. Zu nennen ist auch
das Intergroup Relations Curriculum, das den Schiilern auch nicht-verbale
Beziehungen bewufit machen will. Ein drittes Projekt, Law in American
Society, bemiiht sich, den Schiilern Grundbegriffe einer Rechtskunde zu
vermitteln.

Zur Erginzung dieser Klassifikation soll der von Haley unter Verwen-
dung des Curriculum-Material-Analyse-Systems (vgl. Kap. 7.3.3) 1972 er-
arbeitete Uberblick iiber die wichtigsten Curriculumprojekte wiedergege-
ben werden. Er enthilt neben der Angabe der Klassenstufe der Adressaten
auch zahlreiche Angaben iiber den fachwissenschaftlichen Hintergrund der
Curricula und der Materialien, iiber das Format der Materialisierung und
das Ausmaf, indem sie den NCSS-Kriterien entsprechen; es erweitert somit
die Klassifikationskriterien von Sanders und Tanck erheblich.
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1. Amherst College, The Committee on the 11 AG
Study of History Units in American History
2. Anthropology Curriculum Study Proj. 0,10 A
Patterns in Human History
3. Boston Children’s Museum: MATCH, Ma- 1-6 1
terials and Activities for Teachers and Children
4. California, University of, at Berkeley 10-12 RS
Asian Studies Inquiry Program
5. California, University of, at Berkeley 712 RS
World Studies Inquiry Series
6. California, University of, at Los Angeles 412 SK
Committee of Civic Education
7. Carnegie-Mellon University 8,9 AG
Slow Leatner Project Us
8. Carnegie-Mellon University 912 AG, Wi, H
Holt Social Studies Curriculum Project RS, Pol,
WG
9. Chicago, University of, Industrial Relations  4—8 Wi
Center Elementary Economics Project
10. Colorado, University of 1-6 Wi
Our Working World
11. Education Development Center, Inc. 8,9 AG
From Subject to Citizen
1z. Education Development Center, Inc. §—7 A
Man: a Course of Study
13. Educational Research Council of K-9 M

America, Concepts and Inquiry
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* Schliissel fiir die Fachgebiete

Social Studies

A = Anthropologie

AG = Amerikanische
Geschichte

G = Geographie

I = Interdisziplinires

M = Multidiszipliniires

8Ko = offentliche
Kontroversen

P = Psychologie

PD = Probleme der
Demokratie

Pol = Politikwissenschaft

R = Redt

RS = regionbezogene
Studien

S = Soziologie

SK = Staatsbiirgerkunde

SP = Sozialpsychologie

US = Urbane Studien

WG = Weltgeschichte

Wi = Wirtschafts-
wissenschaft

Andere Bereiche

K = Kommunikation

E = Englisch

H = Humanwissenschaften

Li = Literatur

Na = Naturwissenschaft
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1. Amherst College, The Committee on the X bd

Study of History Units in American History

2. Anthropology Curriculum Study Proj. X X X

Patterns in Human History

3. Boston Children’s Museum: MATCH, Ma- X X

terials and Activities for Teachers and Children

4. California, University of, at Berkeley X x

Asian Studies Inquiry Program

5. California, University of, at Berkeley X X X

World Studies Inquiry Series

6. California, University of, at Los Angeles X X

Committee of Civic Education

7. Carnegie-Mellon University X X X X

Slow Learner Project

8. Carnegie-Mellon University X X X X

Holt Social Studies Curriculum Project

9. Chicago, University of, Industrial Relations X X X X X

Center; Elementary Economics Project

10. Colorado, University of X X X X

Our Working World

11. Education Development Center, Inc. X X X

From Subject to Citizen

r2. Education Development Center, Inc. X X X

Man: a Course of Study

13. Educational Research Council of
America; Concepts and Inquiry X X X
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1. Amherst College, The Committee on the X
Study of History Units in American History

X

2. Anthropology Curriculum Study Proj.
Patterns in Human History

3. Boston Children’s Museum: MATCH, Ma-
terials and Activities for Teachers and Children

4. California, University of, at Berkeley
Asian Studies Inquiry Program

5. California, University of, at Berkeley X
‘World Studies Inquiry Series

6. California, University of, at Los Angeles X
Committee of Civic Education

7. Carnegie-Mellon University X
Slow Learner Project

8. Carnegie-Mellon University X
Holt Social Studies Curriculum Project

9. Chicago, University of, Industrial Relations X
Center; Elementary Economics Project

10. Colorado, University of X
Our Working World

11. Education Development Center, Inc, X
From Subject to Citizen

12. Education Development Center, Inc. X
Man: a Course of Study

13. Educational Research Council of X
America; Concepts and Inquiry
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Tabelle 6 & ,
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Uberblick tiber die = Bf 3%
Projektmaterialanalysen LT T w2 .
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aus: Social Education, November 1972, § & & E)D £g £ S =
720-721 23 EE BT .3 ¥ 2
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1. Amherst College, The Committee on the vML N vM vM
Study of History Units in American History
2. Anthropology Curriculum Study Proj. vM vM vM vM
Patterns in Human History
3. Boston Children’s Museum: MATCH, Ma- vM vM N vM
terials and Activities for Teachers and Children
4. California, University of, at Berkeley vM vM vML vM
Asian Studies Inquiry Program
5. California, University of, at Berkeley vM vM vML vM
World Studies Inquiry Series
6. California, University of, at Los Angeles vML vM vM vM
Committee of Civic Education
7. Carnegie-Mellon University vM vM vM vM
Slow learner Project
8. Carnegie-Mellon University vML  vML vM vML
Holt Social Studies Curricutum Project
9. Chicago, University of, Industrial Relations vML N N vML
Center; Elementary Economics Project
10. Colorado, University of, vML N vML vML
Our Working World
11. Education Development Center, Inc. vML N vM vML
From Subject to Citizen
12. Education Development Center, Inc. vML vM vM vML
Man: a Course of Study
13. Educational Research Council of vML  vML vM vML

America; Concepts and Inquiry

* Schliissel fiir die Kriterien
der NCCS-Richtlinien:

vM = enthalten in den ve:
offentlichten Mate-
rialien

vML = enthalten in den ve:
dffentlichten Mate-
rialien mit Lehrer-
modifikation

N = nicht Teil der Ma
rialien
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1. Amherst College, The Committee on the N N vM vM
Study of History Units in American History
2. Anthropology Curriculum Study Proj. vM vM vM vM
Patterns in Human History
3. Boston Children's Museum: MATCH, Ma- vM vM vM vM
terials and Activities for Teachers an Children
4. California, University of, at Berkeley N N vM vM
Asian Studies Inquiry Program
5. California, University of, at Berkeley N N vM vM
World Studies Inquiry Series
6. California, University of, at Los Angeles N vML vM vM
Committee of Civic Education
7. Carnegie-Mcllon University vM vM vM vM
Slow Learner Project
8. Carnegie-Mellon University M N vM vM
Holt Social Studies Curriculum Project
9. Chicago, University of, Industrial Relations N vML vML ML
Center; Elementary Economics Project
ro. Colorado, University of vM vM vM vM
Our Working World
11, Education Development Center, Inc. vM vM vM vM
From Subject to Citizen
12, Education Development Center, Inc. vM vM vM vM
Man: a Course of Study
13. Educational Research Council of N vM vM vM

America; Concepts and Inquiry
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Tabelle 6

Uberblick iiber die
Projektmaterialanalysen

aus: Social Education, November 197z,
710721

Klasse

Fachgebiet

Sozialwissenschaft

und Geschichte

Curriculummaterial

verwandte Bereiche

14. Georgia, University of
Anthropology Curriculum Project

K—12

15. Harvard University
Social Studies Project

7—12

8Ko

16. High School Geography Project
Geography in an Urban Age

17. Indiana University

High School Curriculem Center in Government

o—12

Pol

18. Law in' American Society Foundation
Justice in Urban American Series

19. Michigan, University of
Elementary Social Science Education Program

4=6

SP

20. Minnesota, University of
Project Social Studies

K-12

21. Ohio University
Manpower and Economic Education

8—10

Wi

22. San Francisco State College
Taba Social Studies Curriculum Project

23. San Jose State College
Economics in Society (formerly ECON 12)

24. Sociological Resources
for the Social Studies

10—-12

25. Tufts University: Lincoln Filene
Center for Citizenship and Public Affairs

K—12

Pol

26. Utah State University Social Studies
Project; Analysis of Public Issues

o—12

6Ko
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14. Georgia, University of X X X X X

Anthropology Curriculum Project

15. Harvard University X X X

Social Studies Project

16. High School Geography Project X X X X

Geography in an Urban Age

17. Indiana University X X X X X

High School Curriculum Center in Government

18. Law in American Society Foundation X X

Justice in Urban American Series

19, Michigan, University of X X

Elementary Social Science Education Program

20. Minnesota, University of X X

Project Social Studies

21. Ohio University X X

Manpower and Economic Education

22. San Francisco State College X X

‘Taba Social Studies Curriculum Project

23. San Jose State College X X

Economics in Society (formerly ECON 12)

24. Sociological Resources X X X

for the Social Studies

25. Tufts University: Lincoln Filene X X

Center for Citizenship and Public Affairs

26. Utah State University Social Studies X X X

Project; Analysis of Public Issues
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Tabelle 6

Uberblick iiber die
Projektmaterialanalysen

aus: Social Education, November 1972,
720—y21

mehrere Jahre
Erginzung

Form

1 Jahr
Semester
Einheit

X

14. Georgia University of Anthropology X
Curriculum Project

15. Harvard University X
Social Studies Project

16. High School Geography Project X X
Geography in an Urban Age

17. Indiana University X X
High School Curriculum Center in Government

18. Law in American Society Foundation X X
Justice in Urban American Series

19. Michigan, University of X X
Elementary Social Science Education Program

20. Minnesota, University of, X
Project Social Studies

21, Ohio University X
Manpower and Economic Education

22. San Francisco State College X
Taba Social Studies Curriculum Project

23. San Jose State College X
Economics in Society (formerly ECON 12)

24. Sociological Resources X X X
for the Social Studies

25. Tufts University: Lincoln Filcne X
Center for Citizenship and Public Affairs

26. Utah State University Social Studies X
Project; Analysis of Public Issues
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Projektmaterialanalysen > <t Y4 g g
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14. Georgia, University of vM vM vML vML
Anthropology Curriculum Project
15. Harvard University vM vM vM vM
Social Studies Project
16. High School Geography Project vM vM vM vM
Geography in an Urban Age
17. Indiana University vM vM vM vM
High School Curriculum Center in Government
18. Law in American Society Foundation vM vM vM vM
Justice in Urban American Series
19. Michigan, University of vM vML vM vM
Elementary Social Science Education Program
20. Minnesota, University of vM vM vM vM
Project Social Studies
21. Ohio University vM N N N
Manpower and Economic Education
212. San Francisco State College vML ML vM vML
Taba Social Studies Curriculum Project
23. San Jose State College vM vM vM vM
Economics in Society (formerly ECON 12)
24. Sociological Resources vM vM vM vM
for the Social Studies
25. Tufts University: Lincoln Filene vM vM vM vM
Center for Citizenship and Public Affairs
26. Utah State University Social Studies vM vM vM vM

Project; Analysis of Public Issues

139
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14. Georgia, University of N vML vM vM
Anthropology Curriculum Project
15. Harvard University N vML vM vM
Social Studies Project
16. High School Geography Project vM vM vM vM
Geography in an Urban Age
17. Indiana University vM vM vM vM
High School Curriculum Center in Government
18, Law in’ American Society Foundation N vM vM vM
Justice in Urban American Series
19. Michigan, University of N vM vM vM
Elementary Social Science Education Program
20. Minnesota, University of M vM vM vM
Project Social Studies
21. Ohio University N N vML vML
Manpower and Economic Education
22. San Francisco State College N vM vM vM
Taba Social Studies Curriculum Project
23. San Jose State College N vM vM vM
Economics in Society (formerly ECON 12)
24. Sociological Resources N vM vM vM
for the Social Studies
25. Tufts University: Lincoln Filene vML vM vM vM
Center for Citizenship and Public Affairs
26. Utah State University Social Studies vM v™M vM vM

Project; Analysis of Public Issues
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7.2. Charakteristika der Curriculumentwicklung in der
politisch-sozialwissenschaftlichen Bildung in den USA

Im folgenden Abschnitt gilt es, in systematischer Absicht die fiir die Curri-
culumentwicklung in der politisch-sozialwissenschaftlichen Bildung in den
USA charakteristischen Elemente darzustellen. Dazu miissen in den Kapi-
teln 1-6 bereits explizierte Elemente wieder aufgegriffen und in die Dar-
stellung einbezogen werden. Damit werden zugleich noch einmal Kriterien
expliziert, die unter Einbeziehung der Kriterien der Evaluationsinstrumen-
te fiir curriculare Materialien der folgenden Analyse konkreter Curricula
zugrunde gelegt werden.

Das aufklirerische Element in den Sozialwissenschaften

Die Entwicklung dieser Curriculumprojekte beinhaltet eine Offnung der
Social Studies fiir die Sozialwissenschaften, insbesondere fiir die Wirt-
schaftswissenschaften, die Soziologie, Politologie, Anthropologie, Sozial-
psychologie und die Sozialgeographie. Damit werden viele traditionelle In-
halte, vor allem der amerikanisch-europ#ischen Geschichte und Staatsbiir-
gerkunde (civics), aus dem Curriculum der Schule verdringt. Mit dem die-
sen Projekten zugrundeliegenden positivistischen Wissenschaftsverstindnis
kommt ein aufklirerisches Element in das Curriculum der Social Studies,
vergleicht man es mit den Zielen und Inhalten weiter Bereiche der traditio-
nellen politisch-sozialwissenschaftlichen Erziehung, die z. T. die Jugendli-
chen mit amerikanischen Werten und nationalen Vorstellungen zu indok-
trinieren suchte?®. Denn mit dem Anspruch der Wissenschaftlichkeit im
positivistischen Sinne ist es unvereinbar, Schiiler mit bestimmten Wertvor-
stellungen zu indoktrinieren. Daher haben manche dieser Curricula im
Hinblick auf Ziele, Inhalt und Unterrichtsmethoden einen aufklidrerischen
Charakter.

Begriindung des Wissenschaftscharakters

Mit der sozialwissenschaftlichen Ausrichtung dieser Projekte gewinnen vie-
le Wissenschaften Einflufl auf das Curriculum der Schule. Ihre Elemente
sollen den Schiilern helfen, sich in einer Welt zu orientieren, in der die In-
terdependenz der in der Gesellschaft wirkenden Faktoren kaum noch iiber-
schaubar ist. Das heifit: Diese Curricula erheben den Anspruch, mit Hilfe
der aus den Wissenschaften entnommenen Inhalte und Methoden die gesell-
schaftliche Realitiit zu erhellen und in der Komplexitit der gesellschaftli-
chen Bedingungen den Schiilern zu helfen, einen eigenen politischen Stand-
punkt zu finden.
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Der Strukturbegriff

Die meisten Curriculumprojekte beziehen sich auf die von Bruner in die
Curriculumdiskussion eingebrachten Vorstellungen von der Struktur der
Wissenschaft (vgl. Kap. 4.1). Dabei legen sie im allgemeinen ein dreifaches
Verstindnis des Strukturbegriffs zugrunde. Als Struktur werden erstens die
grundlegenden Werte, zweitens die Inhalte und drittens die Methoden einer
Fachwissenschaft bezeichnet (Bruner 1972 a), die insgesamt als Struktur
des Wissens auf die Ebene der Schiiler transponiert werden (Bruner 1968,
1972 b) und die deshalb bei der Entwicklung eines Curriculum zur Auswahl
und Organisation der Problem- und Wissensbereiche dienen sollen. Dabei
wird immer wieder betont, dafl es nicht nur eine Struktur einer Fachwis-
senschaft gibt, sondern daf§ die Struktur, die fiir die Konstruktion eines
Curriculum zugrunde gelegt wird, auf bestimmten Entscheidungen beruht
und daher von Fall zu Fall verschieden sein kann,

Der zweite von der gegenwirtigen Psychologie kognitiven Lernens be-
tonte Aspekt des Strukturbegriffs besteht darin, daf3 man Lernen als das
Bilden von Strukturen begreift, die jeder Mensch im Sozialisationsprozef§
entwickelt (vgl. Newman 1970). Ausgangspunkt fiir erfolgreiche intentio-
nale Bemiihungen dieser Art mufl der Entwicklungsstand und die Gedan-
kenwelt des Kindes sein. Die angestrebten Qualifikationen miissen unter
Beriicksichtigung der Lernméglichkeiten der Schiiler entwickelt werden,
deren kognitive Entwicklung nach Piaget (1967) von der phinomenal-ope-
rationalen Phase (o-7) iiber die konkret-operationale (7-11) bis zur lo-
gisch-operationalen Phase (11 f) reicht. Dieser Entwicklung hofft man in
der Curriculumkonstruktion mit einem an Komplexitit zunehmenden Spi-
ral-Curriculum (vgl. z. B. Taba 1967) gerecht zu werden.

Interdisziplinirer Charakter vieler Projekte

Viele Projekte haben sich nicht nur auf die »Struktur« einer Fachwissen-
schaft gestiitzt, sondern haben einen interdiszipliniren Ansatzpunkt ge-
wihlt. Man ging zu Recht davon aus, dafl ein an einer Wissenschaft orien-
tiertes Curriculum nicht der Komplexitit der gesellschaftlichen Verhiltnis-
se gerecht werden konne. In manchen Fillen erfolgte eine Erweiterung der
Perspektive, auch wenn im Prozefl der Curriculumentwicklung deutlich
wurde, daf} die aus der Orientierung an einer Fachwissenschaft gewonnene
Perspektive der Anschauungs- und Erfahrungswelt des Kindes nicht ge-
recht wird?', Dieser Erkenntnis entspricht, daf im Unterschied zu vielen
an einer Fachwissenschaft orientierten, von Sozialwissenschaftlern entwik-
kelten Projekten die interdiszipliniren Projekte oft unter der Federfiih-
rung von Pidagogen entstanden sind. Die Konzeption dieser Curricula
stimmt in hohem Mafle mit der in letzter Zeit im Rahmen der curricularen
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Theoriebildung verstirkt artikulierten Forderung iiberein, multidisziplind-
re bzw. interdisziplinire Curricula zu entwickeln (z.B. Senesh 1971 u.
1972; Kuhn 1971).

Bezug auf aufleramerikanische und aufereuropiische Kulturen

In vielen politisch-sozialwissenschaftlichen Curriculumprojekten bemiiht
man sich, die ausschlieBliche Bezogenheit der curricularen Inhalte und Vor-
stellungen auf Europa und die USA zu mildern, indem man zu vielen Fra-
gen und Problemen den interkulturellen Vergleich heranzieht oder sogar
ausdriicklich curriculare Einheiten entwickelt, in denen die Bedingungen
anderer Kulturen und Linder thematisiert werden. So enthilt das High
School Geography Project eine Fallstudie iiber das Leben in Japan, das
Holt Social Studies Project zeigt Brasilien als ein Beispiel fiir die
Dritte Welt, Man: a Course of Study bringt eine Studie {iber die Netsilik-
Eskimos. Diese Bemiihungen um interkulturelle Probleme und Fragen, die
die Dritte Welt betreffen, bedeuten einen Schritt in Richtung auf den Ab-
bau des ethnozentrischen Charakters der Social Studies und eine Offnung
des Curriculum fiir internationale Probleme und fremde Kulturen. Der
Wert dieser curricularen Einheiten wird dadurch begrenzt, daf} die ameri-
kanische Betrachtungsweise die in ihr enthaltenen Werte und Interessen
im Hinblick auf diese Linder unkritisch zugrunde legt, ohne dafy zugleich
der Versuch gemacht wird, die Schiiler mit der Sichtweise der Probleme zu
konfrontieren, die in den behandelten Kulturen verbreitet ist. Dementspre-
chend wird die Rolle der USA zum Beispiel im Hinblick auf Linder der
Dritten Welt nicht hinterfragt, so daf§ eine Gelegenheit vergeben wird, kri-
tische Fragestellungen bei den Schiilern anzuregen (vgl. dazu Meueler
1973 a; Markstahler/Wagner//Senghaas 1973 a).

Auswabl- und Organisationsprinzipien

In den meisten Curriculumprojekten hat man darauf verzichtet, den
Schwerpunkt, wie noch in vielen Schulbiichern, auf die Vermittlung von
Uberblickswissen zu legen. Statt dessen hat man Fallstudien (case studies)
und Detailuntersuchungen entwickelt, in denen Daten, Quellen, Statisti-
ken, Schaubilder und Karten interpretiert werden miissen, wodurch die Fi-
higkeit zur selbstindigen Arbeit der Schiiler mehr als durch den Erwerb
von Orientierungswissen geférdert wird. Das heifit: Das Auswahl- und
Orientierungsprinzip, das in der BRD in der Didaktik der sechziger Jahre
als exemplarisches Prinzip bezeichnet wurde (Klafki 1963 und 1964), wur-
de zu einem der zentralen Prinzipien der Curriculumentwicklung. Denn
die Wissensexplosion in allen Bereichen menschlichen Lebens lief} den Er-
werb von Faktenwissen als weniger wichtig gegeniiber dem Erwerb von
Fihigkeiten des Lernens und des selbstindigen Arbeitens erscheinen. Des-
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gleichen gab man auch weitgehend das Organisationsprinzip der konzentri-
schen Kreise auf, das in der Didaktik der Elementarstufe eine so wichtige
Rolle gespielt hatte (vgl. Hanna 1963). Danach sollte ein Curriculum so
aufgebaut sein, dafl die Schiiler vom Konkreten zum Allgemeinen fort-
schreiten, Statt dessen wihlte man in neuerer Zeit verstiirkt andere Organi-
sationsprinzipien, wie zum Beispiel das Prinzip der Spirale (vgl. z. B. Taba
1967), nach dem die gleichen Grundbegriffe bei zunehmendem Alter in im-
mer komplexeren Sachzusammenhiingen behandelt werden (vgl. Kap. 5).

Heuristisches Lernen

Fast jedes Curriculumprojekt nimmt fiir sich in Anspruch, unter Berufung
auf »discovery-learning«, »inquiry-learning«, »reflective-thinking« usw.
heuristisches Lernen zu fordern. Jedoch werden in den curricularen Projek-
ten die Begriffe verschieden definiert. Dementsprechend ergeben sich un-
terschiedliche Konsequenzen hinsichtlich der Mittel, Verfahren und Orga-
nisationsformen. Alle Projekte wollen sich durch die Einfithrung neuer heu-
ristischer Lehr- und Lerntechniken von dem bislang verbreiteten exposito-
rischen Lehren abgrenzens:. Das entschlossene Eintreten fiir Verfahren
heuristischen Lernens gibt die Intentionen der Curriculumentwickler wie-
der. Es bedeutet nicht, daf} entsprechende Organisationsprinzipien auch in
allen Curricula realisiert werden. Inwieweit die verschiedenen Bezeichnun-
gen fiir heuristisches Lernen unterschiedliche Formen des Lernens angeben
und inwieweit die verschiedenen Begriffe Synonyme sind, ist umstritten
(Massialas/Cox 1966 a; 1966 b). Man hat versucht, die Verfahren des for-
schenden Lernens (inquiry) den sozialwissenschaftlich ausgerichteten Cur-
ricula zuzuordnen, die Verfahren des entdeckenden Lernens (discovery)
und des reflektierenden Denkens jedoch den sich mehr auf die gesellschaft-
lichen Gesamtprobleme konzentrierenden Curricula (vgl. z. B. Oertel 1972,
173 ff.; vgl. auch Engle 1968). Ob sich eine solche Unterscheidung aufrecht-
erhalten ldflt, ist nicht sicher, da viele Autoren die Begriffe nebencinander
verwenden, ohne daf} sie verschiedene Formen des Lernens angeben. Der
haufig terminologisch undifferenzierte Gebrauch dieser Begriffe fiihrt
dazu, dafl die in dieser Hinsicht erheblichen Unterschiede zwischen
den Projekten verdeckt werden. In manchen Curricula erfolgt durch die
genauen Zielangaben und die straff vorstrukturierten Materialien eine er-
hebliche Steuerung des gesamten Lernprozesses, und nur innerhalb einzel-
ner Curriculumeinheiten werden den Schiilern Aufgaben gegeben, die eine
wirkliche Selbsttitigkeit erlauben. In anderen Curricula wird bei Verwen-
dung gleicher Begriffe zur Kennzeichnung des heuristischen Lernens eine
stirkere Eigentitigkeit von den Schiilern erwartet — so etwa im Harvard
Public Issues Series oder beim »Ten Years in a Box Curriculum«9. Daher
enthalten diese Curricula oft Rollen- und Planspiele, mit deren Hilfe der
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Schiiler lernen soll, sich in komplexen politischen Situationen angemessen
zu verhalten. Trotz kritischer Einwiinde gegen einige Formen heuristischen
Lernens, die oft recht formal und unabhiingig von den Inhalten entwickelt
werden, sind die Bemiihungen um die Intensivierung heuristischen Lernens
im Vergleich zu dem vor dem Beginn der Reformen weit verbreiteten ex-
positorischen Lehren ein erheblicher Fortschritt. Sie ermdglichen neue For-
men der Partizipation der Schiiler an unterrichtlichen Entscheidungen und
damit eine zunehmende Demokratisierung des Unterrichts.

Wertanalyse

Im Zentrum einer Reihe von Projekten steht die systematische Analyse von
Wertvorstellungen, die gesellschaftlichen Konflikten zugrunde liegen. Da-
bei geht es darum, daf} die Schiiler sich die Werte bewufit machen, auf die
sich die gegensiitzlichen Positionen in einem Konflikt beziehen, und selbst
befihigt werden, in solchen Situationen die Wertvorstellungen zu artikulie-
ren. Zu den Curricula mit diesen speziellen Zielsetzungen gehoren zum Bei-
spiel das Harvard Social Studies Project Issues Series und das Metropolitan
St. Louis Social Studies Project. Diese Projekte lassen die Schiiler von der
gesellschaftlichen Realitit bereits mehr erfahren als viele herkommliche
Schulbiicher und manche sozialwissenschaftliche Curricula. Der Versuch
solcher Projekte, die gesellschaftliche Realitit und tabuierte Probleme wie
Gewalt, Klassenstruktur, Sexualitit und Sozialstatus mit den damit ver-
bundenen Konflikten den Schiilern deutlich zu machen, ist ein erster
Schritt zu einem emanzipatorischen Unterricht in politischer Bildung, in
dem jedoch noch nicht gewagt wird, radikal nach den Griinden fiir die be-
stehenden gesellschaftlichen Norm- und Herrschaftsstrukturen zu fragen.
Leider beschrinkt man sich auf die Analyse der in den Konflikten impli-
zierten Wertvorstellungen und versiumt es, diese Vorstellungen bzw. Ideo-
logien kritisch daraufhin zu hinterfragen, welche 6konomischen, politi-
schen und sonstigen Interessen dazu fiihren, dafl Werte von bestimmten In-
teressengruppen vertreten werden.

Multimedienverband

Die politisch-sozialwissenschaftlichen Curricula beschrinken sich nicht
mehr wie die traditionellen Textbiicher auf die Sprache als einziges Unter-
richtsmedium, sondern versuchen durch das Angebot einer grofieren Zahl
von Unterrichtsmedien mit unterschiedlichen didaktischen und lernpsycho-
logischen Funktionen komplexere Lernprozesse anzuregen. Durch die Ver-
wendung von Bildern, Filmstreifen, Filmen, Schallplatten, Tonbindern
oder gar Reproduktionen, wie zum Beispiel eines Faustkeils im Anthropo-
logy Curriculum, soll die affektive Dimension im Lernprozef angeregt
werden, die in der politischen Bildung in letzter Zeit stirkere Beachtung
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findet. Auch wird dadurch die Lernmotivation gesteigert, und die Schiiler,
die in sprachlicher Hinsicht spezifisch benachteiligt sind, sollen besser ge-
fordert werden (vgl. auch Oevermann 1972). Daher werden im Rahmen
der meisten Curricula fiir jede Schiilergruppe besondere, zum Teil aufwen-
dige multimediale Materialien entwickelt. Die visuellen und verbalen Ma-
terialien fiir den einzelnen Schiiler werden oft nicht mehr in einem Text-
buch dargeboten, in dem bestimmte Sachverhalte und ihre Bedeutung be-
handelt werden, vielmehr hiufig in Form von Heften, denen im Rahmen
des Lernprozesses ganz unterschiedliche Aufgaben zukommen. So kinnen
einige Hefte verbale oder visuelle Materialien enthalten, die der Schiiler
nach seiner Wahl bei der Konstruktion und Beurteilung eines Sachverhalts
heranziehen kann. Andere umfassen Darstellungen und Interpretationen,
die fiir die Behandlung bestimmter Sachverhalte unerldfilich sind. Die Cur-
ricula sind in sich abgeschlossen und bediirfen nicht einer Schiilerbiicherei
oder zusitzlicher Materialien, um angemessen unterrichtet zu werden. Den-
noch enthalten viele Curricula Hinweise auf Literatur, mit deren Hilfe
Lehrer und Schiiler zusitzliche Studien betreiben kénnen.

Lebrerfortbildung

Alle Curriculumentwickler bemiihen sich, die Lehrer fiir den unterrichtli-
chen Gebrauch der Materialien moglichst gut vorzubereiten. Daher ist in
den meisten Projekten ein ausfiihrliches Lehrerhandbuch entwickelt wor-
den, um dem Lehrer zu helfen, die ihm fremden Inhalte und Methoden der
Sozialwissenschaften den Schiilern zu vermitteln. Das schlieft neue Unter-
richtsverfahren und Techniken ein, die in vielen Fillen eine Anderung des
Unterrichtsstils erfordern. Doch es zeigt sich, dafl selbst umfangreiche Leh-
rerhandbiicher nicht ausreichen, um Lehrer mit den vielen Aspekten der In-
novationen wirklich vertraut zu machen. Vielen Lehrern fillt es schwer, die
Empfehlungen der Handbiicher in die Praxis umzusetzen, zumal ihre z. T.
hohe Arbeitsbelastung ein intensives Durcharbeiten der Handbiicher er-
schwert. So dndert sich an den Interaktionen zwischen Lehrern und Schii-
lern trotz neuer Curricula oft nichts. Deshalb haben viele Projekte und Re-
gional Laboratorieso+ Kurse zur Fortbildung der Lehrer fiir die Arbeit mit
den curricularen Materialien eingerichtet; einige Verlage haben ein Team
zur Beratung der Schulen angestellt, Urspriinglich hatte man fiir die grofien
Projekte umfangreiche Disseminationsprogramme geplant, die jedoch Strei-
chungen zum Opfer fielen. Dennoch haben viele Projekte Fortbildungsse-
minare durchfiihren k6nnen, in denen Lehrer, Lehrerausbilder und Beamte
der Schulverwaltung in den Gebrauch der neuen Curricula eingefithrt wur-
den. Man: a Course of Study« bietet ein Beispiel fiir solche Programme (vgl.
auch Link 1973). Wenn nicht ein Vertreter einer Schule oder eines Schulbe-
zirks an diesem Kurs teilgenommen hat, kann das Curriculum nicht von den



Curriculummaterial 147

Schulen erworben werden. Dadurch wird gewihrleistet, dafl es seinen In-
tentionen gemif unterrichtet wird. Die in diesen Fortbildungskursen ge-
wonnenen Erfahrungen konnen zum Teil bei der Revision zur Verbesse-
rung der Curricula verwendet werden, so dafl der Lehrerfortbildung zu-
gleich eine wichtige Funktion in der Curriculumentwicklung selbst zu-
kommt (vgl. Kap. 8).

Evaluation

In allen Curriculumprojekten wird Evaluation als ein integraler Bestand-
teil der Entwicklung begriffen, Die zur Evaluation benutzten Verfahren
sind allerdings unterschiedlich. Im allgemeinen haben Formen der Inhalts-
analyse, des Feldtestens bei Lehrern und Schiilern Verwendung gefunden;
aufgrund der Ergebnisse erfolgt die Revision der Materialien (der Dia-
gramme, Bilder, Texte). Diese nformative« Evaluation hat oft dazu ge-
fiihrt, den fachwissenschaftlichen Charakter vieler Curricula zu modifizie-
ren und bei der endgiiltigen Fassung stirker auf die Adressaten, die Schiiler
und die Lehrer, einzugehen. Im Verlauf der Erfahrungen mit der Evalua-
tion von Curriculumprojekten ist es zu einer theoretischen und methodi-
schen Ausarbeitung von Evaluationsmodellen gekommen, denen die Mehr-
zahl der Curriculumprojekte in den New Social Studies noch nicht Rech-
nung trigt, die aber bei kiinftigen Projekten Beriicksichtigung finden diirf-
ten (vgl. Wulf 1972 c und 1972 d; vgl. auch Kap. 9).

Die Ausrichtung der Curriculumreform an der traditionellen
Organisationsstruktur der Schule

Die im Rahmen der Curriculumreform entwickelten Projekte sind so kon-
zipiert, daf} sie sich ohne Schwierigkeiten in die vorhandene Organisations-
struktur der Schulen einpassen. Dafiir sind vor allem das zugrunde gelegte
Konzept von Innovation, die Finanzierung mit staatlichen Mitteln und die
o6konomischen Interessen der Hersteller und Verlage verantwortlich. Die
Curriculumprojekte haben deshalb nur eine die Unterrichtswirklichkeit
modifizierende, nicht aber die Schulstruktur in Frage stellende oder grund-
sdtzlich reformierende Funktion. Viele neue Ansitze, die die pidagogische
Diskussion in den USA bestimmen und die z.B. im Zusammenhang mit
»Humanistic Education Movement«® in den letzten Jahren artikuliert
wurden, sind nicht beriicksichtigt worden. Bereits mit der Entscheidung,
politische Bildung durch die Entwicklung materialisierter Curricula mit
nationaler Reichweite zu reformieren, war eine Vorentscheidung fiir die
Struktur der bestehenden Schule gefallen. Der zum Teil stark priskriptive
Charakter der Curricula, der die Eigentitigkeit der Schiiler eingrenzt und
in vorbestimmten Bahnen verlaufen liflt, und der Verzicht, die weitgehend
kognitiven Lernprozesse fiir politisches Handeln unmittelbar relevant zu
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machen, sind Ausdruck dafiir, da} die Reform in den New Social Studies
zwar bestimmte Aspekte der politischen Bildung neu gefafit, nicht jedoch
zu einem neuen Verstindnis von Schule und politischer Bildung gefiihrt
hat. In den 70er Jahren haben sich die Versuche vermehrt, Curricula nicht
— entsprechend dem Beispiel der 6oer Jahre — fiir das ganze Land zu ent-
wickeln, sondern eine dezentralisierte Reform der politischen Bildung zu
betreiben. Kennzeichnend fiir diese nicht unbedeutende Stromung ist der
Versuch, die Beziehungen der Schule, der Schiiler und der Lehrer zur Ge-
meinde (community) in den Mittelpunkt einer auf politisches Handeln zie-
lenden politischen Bildung zu stellen (vgl. z. B. Newman/Oliver 1970; Ste-
vens 1972). Inwieweit diese Bemiihungen das Gesicht der 7oer Jahre be-
stimmen werden, bleibt abzuwarten; gewif} bilden sie jedoch eine wichtige
Erginzung der in den Goer Jahren entwickelten Ansitze der Curricu-
lumreform.

Mittelschichtcharakter und spezifische
Ausrichtung auf die weifie Rasse

Fast alle politisch-sozialwissenschaftlichen Curricula sind fiir Kinder der
Mittelschicht entwickelt worden, in vielen Fillen sogar nur fiir die der obe-
ren Schicht. Diese Konzentration auf die leistungsstirkeren Schiiler fillt
mit verstirkten Bemiihungen um die Curriculumentwicklung fiir die Se-
kundarstufe zusammen; erst zu einem spiteren Zeitpunkt sind entsprechen-
de Anstrengungen fiir die Elementarstufe erfolgt (vgl auch die Griinde zur
Entstehung der Reform Kap. z; vgl. Baethge 1970). Nachdem der schich-
tenspezifische Charakter dieser Curriculumreform einigen progressiven
Autoren bewufit geworden war, begann man, Curricula fiir sogenannte
»Slow Learners« zu entwickeln. Doch auch diese Curricula richten sich in
erster Linie an die weifle Unterschicht und enthalten dementsprechend eine
Ausrichtung auf die weifle anglo-sichsische protestantische Mittelschicht
(WASP) und versdumen es, sich an die rassischen Minderheiten zu wenden.
Dem entspricht die inhaltliche Orientierung der Curricula, die nur wenig
die Rolle rassischer Minderheiten in der Geschichte und in der Gegenwart
der USA beriicksichtigt, geschweige denn Einheiten iiber Themen wie
»Black History«, »The Role of the Negro in the Modern American Socie-
ty« zuldfit. Erst gegen Ende der 6cer Jahre wuchs das Bewuf3tsein fiir diese
Unzulinglichkeit der Curricula; moglicherweise wird das in den yoer Jah-
ren zu Konsequenzen fithren.

Pluralismus

Simtliche Curricula sind dem Pluralismus verpflichtet, der als die fiir die
amerikanische Gesellschaft giiltige Gesellschaftstheorie angesehen wird,
und der daher nur selten kritisch hinterfragt wird, so dafl die Schiiler nicht
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zu einer bewufiten politischen Entscheidung fiir oder gegen diese Gesell-
schaftsform kommen konnen. Selbst Projekte wie die Harvard Public Is-
sues Series, die den Schiilern eine bewufite politische Haltung vermitteln wol-
len, unterziechen die Grundlagen der pluralistischen Gesellschaftstheorie
und -praxis keiner kritischen Untersuchung. Den Projekten liegt die Uber-
zeugung zugrunde, daf} jede gesellschaftliche Gruppe ihre Interessen gegen-
iiber den anderen durchzusetzen versucht und dafl im »freien Spiel der
Krifte« sich der beste Kompromifl realisiert und das gesellschaftliche
Gleichgewicht hergestellt wird. Wenn dieser Ausgleich zwischen den Krif-
ten nicht eintritt, muf} der Staat die Interessen regulieren und in das sich
als »offene Gesellschaft« verstehende System eingreifen (vgl. dazu Offe
1972 a und Baethge 1970). Ein Interessenausgleich im Rahmen des Systems
findet nur dann statt, wenn alle Gruppen sich an die Regeln des Interessen-
kampfes halten und nur solche Interessengegensitze zugestanden werden,
die nicht die politisch-6konomische Ordnung der biirgerlichen Demokratie
in Frage stellen. Im Rahmen dieses Systems haben die einzelnen Interes-
sengruppen Toleranz gegeneinander zu iiben. Inwieweit derartige Tole-
ranz- und Pluralismusvorstellungen dazu dienen, die ungleiche Beriicksich-
tigung der Interessen verschiedener Gruppen und damit die bestehenden
Herrschaftsverhiltnisse zu erhalten, hiitte eine auf Emanzipation gerichtete
politische Bildung herauszuarbeiten. Eine nicht kritisch hinterfragte Plura-
lismusideologie hat zur Folge, dafl der Status quo gesellschaftlicher Macht-
verteilung erhalten wird und breite Schichten in 6konomischer und politi-
- scher Abhingigkeit bleiben. Die im Rahmen des Pluralismus zugestandenen
Konflikte haben eine herrschaftsstabilisierende Funktion. Dadurch, daf§
diese in den Curricula nicht reflektiert wird, entsteht bei den Schiilern der
Eindruck, als ob durch das Auftreten von Konflikten die Interessen der
verschiedenen Gesellschaftsgruppen in gleicher Weise reprisentiert und ar-
tikuliert werden. So wird eine kritische Auseinandersetzung mit den
Grundlagen der eigenen Gesellschaft versiumt.

Das Feblen einer gesellschaftskritischen Perspektive

Den politisch-sozialwissenschaftlichen Curricula in den USA fehlt weitge-
hend gesellschaftskritisches, emanzipatorisches Bildungsinteresse. Den so-
zialwissenschaftlichen Curricula liegt ein positivistisches Wissenschaftsver-
stindnis zugrunde, das nur einen geringen Beitrag zur Emanzipation der
Schiiler liefert. Aulerdem fehlt diesen Curricula die fiir eine emanzipatori-
sche politische Bildung kennzeichnende Ausrichtung auf politisches Han-
deln, das aus der Erkenntnis unzulinglicher Bedingungen in der amerikani-
schen gesellschaftlichen Realitiit erwachsen miifite. Derartige emanzipato-
rische Zielsetzungen konnten bereits aus einem Vergleich der gesellschaftli-
chen Realititen mit den humanistischen Idealen der Menschenrechte er-
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wachsen, wenn man ideologiekritisch nach den Griinden fiir die Diskre-
panz zwischen der Realitit und den Idealwerten fragt. Emanzipatorisches
Interesse wiirde bedeuten, die Schiiler bei der Identifikation mit ihrer
schichtenspezifischen und rassischen Situation zu unterstiitzen und sie zur
Solidaritit mit den in der gleichen Situation befindlichen Personen anzure-
gen.

Solidaritit ist eine Voraussetzung fiir die Befreiung aus ungewollter Ab-
hingigkeit. Sie verlangt nach einer praxisbezogenen Theorie der politischen
Bildung, die auf die Selbstbestimmung des Schiilers und der gesellschaftli-
chen Gruppe, der er angehért, zielt und die die Erkenntnis der eigenen po-
litischen Moglichkeiten voraussetzt. Einer so konzipierten emanzipatori-
schen politischen Bildung kime eine zentrale Funktion im Rahmen politi-
scher Sozialisation zu, die jedoch weitgehend ungenutzt bleibtss,

7.3. Systeme zur Analyse von Curriculummaterialien

Mit der zunehmenden Zahl von Curriculumprojekten ist fiir Schulbezirke,
Schulen und Lehrer die Auswahl adiquater Curricula schwieriger gewor-
den. Das Angebot ist kaum noch iiberschaubar. Wenn die Curriculumre-
form in der politisch-sozialwissenschaftlichen Bildung mit Hilfe von natio-
nalen Projekten erfolgreich sein soll, muff das Angebot an materialisierten
Curricula fiir die Schulen éibersehbar gemacht werden. Denn nur, wenn ge-
wihrleistet ist, dafl die Schulen die Curricula anschaffen und verwenden,
die ihren Bediirfnissen entsprechen, kann die Curriculumentwicklung als
schulrelevant bezeichnet werden. Daher stellte sich in den letzten Jahren
mit der Frage nach der Implementation der Curricula auch die Frage nach
der Auswahl der in einer bestimmten Situation angemessenen Curricula.
Die Auswahl des fiir eine Schule »richtigen« Curriculum kann nur erfol-
gen, wenn eine Kenntnis des curricularen Gesamtangebotes vorliegt. Es
miissen darum im Rahmen der Curriculumreform Verfahren erarbeitet
werden, die es dem Adressaten ermdglichen, eine optimale Auswahl unter
den Curricula zu treffen. Zu diesem Zweck haben verschiedene Institutio-
nen sich bemiiht, die vorhandenen Curricula unter den fiir die Auswahl re-
levanten Fragestellungen aufzuarbeiten und diese Informationen den Ent-
scheidungstrigern in zuginglicher Form zur Verfiigung zu stellen. Neben
den Arbeiten des Educational Product Information Exchange in New York
fiir den gesamten Bereich der Unterrichtsmaterialien sind in den USA vor
allem von drei Institutionen Materialien entwickelt worden, die dem Leh-
rer des politisch-sozialwissenschaftlichen Unterrichts bei der Auswahl der
»richtigen« Curricula helfen sollen.
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7.3.1. Eine integrierte Informationseinbeit

Das Far West Laboratory for Educational Research and Development in
Berkeley, eines der grofien Regional Educational Laboratories, hat eine in-
tegrierte Informationseinheit iiber politisch-sozialwissenschaftliche Curri-
cula in der Sekundarschule herausgebracht. Sie enthilt Informationen iiber
folgende Materialien, die das amerikanische Regierungssystem behan-
deln:

1. Sociological Resources for the Social Studies,

2. The Amherst Project,

3. Law in American Society Project,

4. High School Curriculum Center in Government Project,

5. Educational Research Council Social Science Program,

6. Holt Social Studies Curriculum,

7. Lincoln Filene Secondary Social Studies Project,

8. Harvard Social Studies Project,

9. Utah State University Social Studies Project.

Diese »Integrated Information Unit« (1IU) besteht aus einer Einfithrung
in die Einheit und einem Heft iiber jedes Curriculum, in dem es unter fol-
genden Kategorien beschrieben wird:

1. Ziele,

2. Inhalt und Materialien,

3. Unterrichtsstrategien,

4. Voraussetzungen bei Lehrern und Schiilern,
5. Implementation,

6. Projekt-Entwicklung und Evaluation,

7. Entstehungsgeschichte des Projekts.

Die unter diesen Kategorien erarbeiteten Informationen sollen unter an-
derem folgende fiir das Verstindnis und den Gebrauch der Programme
wichtige Fragen beantworten:

1. Wie gut sind die Programme?

2. Sind sie bereits zum Gebrauch geeignet?

3. Wie teuer sind sie?

4. Welche Unterrichtsmethode verwenden sie?

5. Fiir welche Altersgruppen wurden sie entwickelt?

6. Ist eine entsprechende Lehrerfortbildung notwendig?

=.Ist das Programm fiir Ihre Schule geeignet?

8. Kénnen die Schiiler die Materialien mit Gewinn benutzen?

9. Entsprechen sie den Zielen Ihres politisch-sozialwissenschaftlichen Cur-
riculum?

10. Sollten Sie sich einige Programme kommen lassen, um sie auszuprobie-

ren? ’
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Charakteristika

Programme, durchnumeriert

Curriculummaterial

Die wichtigsten Charakteristika

Programm Name

1.
Sociological
Resources for the
Social Studies
(SRSS)

2.
The Ambherst
Project

Law in American
Society Project

4.
High School
Curriculum Cen-
ter in Govern-
ment Project

(HSCCGP)

Material, das fiir
das amerikanische
Regierungssystem
relevant ist

Ungefihr die
Hiilfte (12 von
insgesamt

27 Episoden)

24 von insgesamt
40 Einheiten

voll verwertbar
alle 6 Einheiten

Kurs iiber das
amerikanische
politische Verhal-
ten (APB Course)

Inhaltlich bezogen  soziologische Themen der Probleme des amerikanisches
auf:* Probleme amerikanischen Rechts politisches Ver-
und Fragen Geschichte halten (von Indi-
viduen und Grup-
pen)
Vorgeschlagener als Erginzung, als Ergiinzung, fiir ein volles fiir ein volles
Gebrauch im ungefihr 2 Wo- ungefihr 2 Wo- Jahr als in sich Jahr, in sich ge-
Curriculum chen pro Episode  chen pro Einheit geschlossener schlossener Kurs
oder pro Kurs oder als
Lehrerprogramm  zusitzlicher Stoff
Vorgeschlagene ganze Sekundar- ganze 9. Klasse ganze Sekundar-
Klassenstufe stufe Sekundarstufe stufe
Verfiigbarkeit Nicht vorhanden;  Nicht vorhanden; nicht vorhanden sind fiir jede Ein-

von Schiilertests

- relevante Aufsatz-

themen vorge-
schlagen

Vorschlige zur
Aufstellung von
Tests durch Leh-
rer auf der Grund-
lage von Diskus-
sionen im Lehrer-
beiheft

heit des Kurses
vorhanden

Anforderungen an
die Lehrerbildung

keine, (NSF ver-
anstaltet oder
fordert Ferien-
kurse in Soziologie
unter Verwendung
von SRSS
Material)

keine. Jedes Jahr
bietet das Projekt
einwéchige Kurse
zur kreativen Er-
fassung histori-
scher Probleme
an — neben der
Lehrtitigkeit

keine. Das Projekt
organisiert Som-
merkurse fiir
Lehrer

bisher keine fest~
gelegt. Filme u.
Studienmaterial
wurden vom
Curriculum-Zen-
trum zur Verfii-
gung gestellt

Verleger

Allyn and Bacon,
Inc., Boston,
Mass.

Addison-Wesley
Publishing Co.,
Menlo Park,
Calif,

Houghton Miff-
lin Co., Boston,
Mass,

noch nicht festge-
legt

* Bezicht sich nur auf Material, das relevant fiir das Studium des amerikanischen Regierungssystems ist.
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der Social Studies Curricula
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5.
Educational Re-
search Council
Social Science
Program
(ERCSSP)

6.
Holt Social Stu-
dies Curriculum
(HSSC)

7.
Lincoln Filene
Center (LFC)
Secundary Social
Studies Program

8.
Harvard Social
Studies Project
AEP
Public Issues
Series

9.
Utah State Uni-
versity (USU)
Social Studies
Project

6 von 8 Kapiteln
des Kurses fiir die
9. Klasse (The

Price of Freedom)

Kurs fiir die 9.
Klasse (Compa-
rative Political
Systems — CCPS)

alle vorhandenen
7 Unterrichts-
programme

alle vorhandenen
16 Einheiten

alle verdffentlich-
ten 31 Einheiten
(bundles)

politische Syste-
me (Regierungs-
einrichtungen)

politische Systeme
(Vergleich der
USA und der
UdSSR)

politisches Ver-
halten (wie Re-
gierung zustande
kommt und wie
sie funktioniert)

offentliche Fragen

6ffentliche Fragen

Jahreskurs zu
verwenden neben
dem Rest des
vierjihrigen
ERCA Lehrgangs

Semesterkurs,
neben dem vier-
jihrigen Holt
Lehrplan oder fiir
sich allein zu
verwenden

als Erginzung, die
Einheiten in
jedem Programm
erfordern den
Zeitraum von 2
Tagen bis 8
‘Wocdhen, oder den
ganzen vierjihri-
gen Lehrgang

als Erginzung,
ungefihr 2 Wo-
chen pro Einheit

in sich geschlosse-
ner Sommerkurs

9. Klasse

9. Klasse

ganze Sekundar-
stufe

ganze Sekundar-
stufe

11.und 1z. Klasse

nicht vorhanden,
Beispiele fiir
Tests gegeben

fiir jede Einheit
des Kurses
geliefert

nicht vorhanden;
gegeben: Ridhtli-
nien, Beispiele fiir
multiplechoice
Tests. Vorschlige
fiir Aufsiitze

werden geliefert
in jedem der Bii-
cher fiir die ver-
schiedenen Ein-

heiten

Sammlung von
Testfragen beige-
fiigt

Ausbildung neben
dem Beruf emp-
fohlen; ERCSS
fiihrt im August
einwdchige Ein-
fithrungskurse
durch

keine, aber Orien-
tierung iiber neue
Forschungen auf
dem Gebiet der
Sozialwissen-
schaften empfoh-
len (Lehrfilme,
Biicher u. Bera-
tungsdienst vor-
handen)

keine Weiterbil-
dung moglich
durch Benutzung
von Einfiihrun-
gen u. Ausbil-
dungsmaterial

keine. Der Ver-
leger stellt Lehr-
filme fiir Lehrer

zur Verfiigung

keine besonderen
Angaben

Allyn and Bacon

Holt, Rinehart
and Winston,
New York, N. Y.

Lincoln Filene
Center, Tufts
University

American Educa-
tion Publications,
Middletown,
Conn.

Houghton Mifflin

Co., Boston,Mass.

aus: Preface, Integrated Information Unit on Secondary Social Studies Programs, 34—35



154 Curriculummaterial

Die in der Informationseinheit enthaltenen Informationen werden fiir
alle Curricula in drei Formen dargeboten:
~ eine kurze Uberblicksinformation;

—einige Grundinformationen,
—ausfiihrliche Informationen.

Es zeigt sich, daf} bereits die Uberblicksinformationen wertvolle Hinwei-
se iiber den Charakter dieser neun wichtigen Projekte enthalten, die auch
fiir den deutschen Leser interessant sind (vgl. Tab. 7). Diese Integrated In-
formation Unit ist Teil einer wesentlichen Aufgabe, die sich das Far West
Laboratory for Educational Research and Development mit der Entwick-
lung von Disseminationshilfen gestellt hat. Neben der IIU spielen dabei be-
sonders die Minicourses eine wichtige Rolle, die auf der Basis des Micro-
teaching dem Lehrer helfen sollen, sein Verhalten in bestimmten Unter-
richtssituationen auf Grund eigener Anschauung zu verbesserns?. Die Ent-
wicklung derartiger Disseminationsprogramme mit Informationshilfen wie
dem IIU diirfte in der durch die grofien Curriculumprojekte geschaffenen
Situation fiir die Schulen eine wesentliche Hilfe sein, die Curricula nach
ihren Bediirfnissen auszuwihlen und zusammenzustellen.

7.3.2. Ein System zur Auswabl von Curriculummaterial

Einen dhnlichen Versuch hat das Central Midwestern Regional Education
Laboratory (CEMREL) mit der Entwicklung eines konzeptuellen Systems
zur Auswahl entsprechender Curricula gemacht. Bei ihm liegt der Schwer-
punkt mehr auf der Frage, nach welchen Kriterien die Curricula verglichen
und beurteilt werden sollen, als auf der Frage nach den Ergebnissen dieser
Beurteilung (Tom 1970). Der Autor geht davon aus, daf§ alle Projekte ei-
nen Beitrag zur politischen Erziehung leisten, dazu aber ganz verschiedene
Ansitze wihlen. Um die Curricula unterscheiden und beurteilen zu kén-
nen, erarbeitet er ein Klassifikationsschema, das auf der Grundlage einer
Unterscheidung zwischen vier curricularen Inhalten entwickelt wird:

1. Verfahren, rationale Werturteile zu fallen;

2. Werturteile in Verbindung mit einer Bezugsgruppe zu formulieren;

3. Verfahren sozialwissenschaftlichen Denkens;

4. sozialwissenschaftliches Wissen.

Bereits aus einem solchen Klassifikationsschema geht hervor, daf die
Auswahl der fiir die einzelnen Schulen geeigneten Curricula schwieriger als
die Wahl der Textbiicher ist. Denn die Intentionen, die den neu entwickel-
ten politisch-sozialwissenschaftlichen Curricula zugrunde liegen, beziehen
sich auf viel mehr Aspekte der Unterrichtswirklichkeit, als es Textbiicher
jemals versucht haben, so dafl der Auswahl der Curricula — will man aus
den vorhandenen Curricula den optimalen Nutzen fiir ein bestimmtes
Schulsystem ziehen — gréfiere Bedeutung zukommt. Daher reichen auch die
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herkémmlichen Verfahren der Schulbuchauswahl nicht mehr aus; es bedarf
neuer Methoden zu einer begriindbaren Auswahl von Curricula. Zu diesem
Zweck entwickelt Tom aus allen vier oben genannten Kategorien folgendes
Klassifikationsschema fiir unterschiedliche Ansitze in der Entwicklung von
politisch-sozialwissenschaftlichen Curricula:

Tabelle 8

Alternative Schwerpunkte in der politisch-sozialwissenschafilichen Bildung

Art des vorwiegend be- operationalisierte Form letztes Ergebnis
riicksichtigten Inbalts der des Ergebnisses
politisch-sozialwissen-
schaftlichen Bildung
Sozialwissenschaftliche ——>» Das Verstindnis der |
Kenntnisse Schiiler fiir menschliches
Verhalten und
Institutionen
Arten des sozialwissen- —» Die Fihigkeit der Schii-
schaftlichen Denkens lealr, \z}e ein Sdozililwissen- Schiiler handeln als
schattler zu denken I~ verantwortungsvolle
Verfahren, um rationale ——> Die Fihigkeit der Schii- Biirger

‘Werturteile zu fillen ler, rationale Wert-
urteile abzugeben

Werturteile einer Das Engagement der
Bezugsgruppe Schiiler fiir bestimmte
Werte

(Tom 1970, 23).

Auf der Grundlage dieses Systems kénnen Curricula auf zwei Kontinua
lokalisiert werden: a) Produkt — Prozef} b) Priskriptiv — deskriptiv.

Danach bildet zum Beispiel das Georgia Anthropology Curriculum Pro-
ject die eine Grenze des Kontinuums (Produkt), da es die Wichtigkeit mog-
lichst umfangreichen Wissenserwerbs betont und weniger an den Methoden
der Wissensvermittlung interessiert.ist. So heifit es etwa in dem Curriculum
(Rice 1965, 1-2): »Verdffentlichungen und Curriculum-Handbiicher set-
zen nur einen begrenzten Interessenhorizont von Kindern voraus und be-
greifen die Social Studies nicht als einen systematischen Ansatz der Wis-
sensvermittlung. Der Bereich der Sozialwissenschaften liefert Materialien
zur Bildung eines in inhaltlicher und methodischer Hinsicht grundlegenden
politisch-sozialwissenschaftlichen Programms. — Bei der Auswahl und Or-
ganisation des Gegenstandsbereichs sieht man die Hauptaufgabe des schuli-
schen Unterrichts in der Vermittlung von Wissen.« Ahnlich verhilt es sich
mit dem Elementary School Economics Program an der Universitit von
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Chicago, dessen Aufgabe darin besteht, die Schiiler dazu zu bringen, »die
Grundlagen volkswirtschaftlicher Vorstellungen zu verstehen, zu gebrau-
chen und zu behalten« (Background and Evaluation of the Elementary
School Economic Program, 1965).

Bei der Mehrzahl der politisch-sozialwissenschaftlichen Curriculumpro-
jekte wird jedoch, anstatt die Wichtigkeit des Wissenserwerbs zu akzentu-
ieren, stirker die Bedeutung der Lernprozesse selbst und damit der Verfah-
ren des Lernens betont. So wird zum Beispiel im Sociological Resources for
the Social Studies Project das Formulieren von relevanten Fragen bereits
als eine zentrale Leistung angesehen, zu der die Schiiler durch die Materia-
lien angeregt werden sollen.

Ahbnliches gilt auch fiir das High School Geography Project, das Am-
herst Project, das Project des Committee on the Study of History, und die
Mehrzahl der multidisziplindren Curricula wie das Holt Social Studies
Curriculum, die alle stirker das Einiiben von Verfahren betonen, die zur
Intensivierung heuristischen Lernens beitragen.

Ein ghnliches Kontinuum i3t sich nach Auffassung von Tom auch fiir
die Behandlung von Wertkonflikten schaffen. Auf seinem einen Ende miis-
sen die Projekte lokalisiert werden, die den Schiiler mit bestimmten Wert-
vorstellungen indoktrinieren wollen und die sich bei der Behandlung von
Konflikten damit begniigen, daf Schiiler sich auf Wertvorstellungen bezie-
hen, die in bestimmten Gruppen vertreten werden, ohne sie jedoch dazu
anzuhalten, diese zu begriinden und zu vertreten. Auf dem anderen Ende
des Kontinuums miissen solche Projekte lokalisiert werden, die bei der
Analyse von Konflikten die zugrunde liegenden Werte aufdecken und diese
sogar auf ihre ideologische Funktion hin untersuchen. Im allgemeinen legen
die Projekte der politisch-sozialwissenschaftlichen Bildung auf den Prozef3
der Wertanalyse einigen Wert. Curricula wie das High Schoo! Social Stu-
dies Curriculum und Econ 12 regen die Schiiler in einigen Einheiten ganz
bewuflt dazu an, Wertprobleme zu analysieren; andere Curricula, wie das
Harvard Social Studies Project, das Washington University Elementary
Project und das Utah Social Studies Project, versuchen sogar den Schiilern
zu helfen, in einzelnen konfliktgeladenen Situationen eine eigene Position
zu beziehen. Die zuletzt genannten Projekte wiirden ziemlich weit an dem
Pol lokalisiert werden, der den indoktrinationsfreien, prozeflhaften Cha-~
rakter kennzeichnet®8, Doch selbst diese Curriculumprojekte regen die
Schiiler nicht dazu an, die Konsequnz aus ihrer Analyse zu ziehen und zu
entsprechendem politischen Handeln zu kommen.

Um angemessene curriculare Entscheidungen iiber die Adaptation von
Curricula fillen zu kénnen, miissen folgende fiir die Auswahl von Curricu-
la entscheidende Aspekte erortert werden:

1. Die curricularen Intentionen und ihre Realisierung im Curriculum, in
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den Materialien und in den Unterrichtsstrategien unter Beriicksichtigung
des »rationalec, in dem die Intentionen auf einen gesellschaftlichen Kon-
text bezogen werden, in dessen Bedeutung sich die verschiedenen Konzepte
politischer Bildung unterscheiden.

2. Curriculumevaluation, die m. E. in unzulissiger Weise von Curriculum-
analyse unterschieden wird; Curriculumanalyse ist nur eine bestimmte
Form der Evaluation, nimlich intrinsische Evaluation.

3. Die Giiltigkeit der Inhalte, die im Hinblick auf das im Curriculum
von der gesellschaftlichen Realitit vermittelte Bild durch die Struktur der
Disziplin bestimmt wird.

4. Implementation, die im Zusammenhang mit der Frage nach den vor-
ausgegangenen Bedingungen, den unerwarteten Konsequenzen und den fi-
nanziellen Moglichkeiten in den Schulbezirken behandelt wird.

Im Unterschied zur integrierten Informationseinheit, die sich mit der
Deskription der einzelnen Projekte begniigt und damit nur eine beschrank-
te Hilfe zur Auswahl der Curricula gibt, versucht dieses Modell, den Ent-
scheidungsproze§ bereits insofern vorzubereiten, als die Curricula im Rah-
men der einzelnen Kategorien nach den angegebenen Kriterien miteinander
verglichen werden und somit der Prozef der vergleichenden Beurteilung
nicht allein vom Lehrer vollzogen werden muf}, sondern bereits im Rahmen
dieses Modells geleistet wird, wobei geklirt werden muf}, inwieweit man
sich den Kriterien des Modells anschliefen will. Damit erfiillt das Modell
nicht nur eine rein deskriptive Funktion, sondern verlangt eine Bewertung
nach folgenden Kriterien, die in Form analytischer Fragen formuliert wer-
den (Tom 1970, 107-109):

L. Klirung des Zieles

A. Welches Erziehungsideal liegt dem Curriculum zugrunde?

B. Wie wird es begriindet? Welches Konzept politisch-sozialwissenschaftlicher
Bildung folgt daraus?

1. Wenn der gesellschaftliche Bezugsrahmen nur implizit gegeben ist, erhebt sich
die Frage, welche gesellschaftliche Voraussetzungen dem intendierten Erziehungs-
ideal zugrunde liegen?

2. Wenn der gesellschaftliche Bezugsrahmen ausdriicklich dargestellt wird, er-
hebt sich die Frage, a) auf welche Beweise man sich stiitzt, um die empirischen
Aussagen innerhalb des betreffenden Bezugsrahmens zu erhirten und b) auf welche
Weise sich die normativen Aussagen innerhalb dieses Bezugsrahmens rechtfertigen
lassen.

I1. Logische Analyse der Zielsetzung, der Strategien und Unterrichtsmaterialien

A. Inwieweit lif3t sich das Ziel eines Kurses in der verfiigbaren Zeit verwirklichen?

B. Sind die Teile cines Kurses in sich folgerichtig, und kénnen sie durch die An-
gaben der Intentionen voraussichtlich fiir den tiglichen Unterricht verwirklicht
werden?

C. Sind die Unterrichtsmaterialien im Hinblick auf die tiglichen Ziele und die
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Zielsetzungen des gesamten Kurses zweckmifig?
D. Sind die vorgesehenen Unterrichtsmethoden den tiiglichen Zielen und den
verwendeten Unterrichtsmitteln angemessen?

111, Ziel des Curriculum: Die Bildung von Werturteilen

A. Orientiert sich das dem Curriculum zugrundeliegende Erziehungsideal eher an
dem Bild des Wissenschaftlers oder an dem der im 6ffentlichen Leben stehenden
Personlichkeit?

B. Welche Entscheidung wird getroffen, wenn man zwischen einem verschwom-
menen und in sich widerspriichlichen, aber mit den eigenen Wertvorstellungen
tibereinstimmenden Ziel und einer folgerichtigen und klaren, aber von der eigenen
Wertorientierung abweichenden Zielsetzung wihlen muf}?

IV. Beurteilung des Curriculum

A. Gibtes iiber die Wirkungen eines experimentellen Curriculum im Vergleich zu
anderen Curricula aussagekriftige Daten?

B. Wenn die Unterschiede nur gering sind, lfit sich dieses Ergebnis auf unzu-
lingliche Testfragen, eine unzureichende Erhebung oder eine unzulingliche Aus-
wertung zuriickfiihren? '

C. Werden geeignete Stichproben-Techniken (sampling techniques) - fiir Schii-
ler, Lehrer und Schulen - verwendet, so daf die Ergebnisse reprisentativ sind?

V. Stichhaltigkeit des Inbalts

A. Entsprechen die in einem Curriculum verwendeten sozialwissenschaftlichen
Begriffe und Generalisationen der gesellschaftlichen Wirklichkeit?

B. Geht das Curriculum davon aus, daf} es fiir jede einzelne Disziplin mehrere
Strukturen gibt?

C. Wird der dynamische Charakter der Struktur anerkannt?

D. Ist das in dem Curriculum zugrunde gelegte Strukturkonzept von Sozialwis-
senschaftlern analysiert und beurteilt worden, die nicht an der Erarbeitung der
Materialien beteiligt waren?

V1. Probleme der Implementation

A. Entspricht der Schwierigkeitsgrad der dargebotenen Texte und Begriffe dem
Entwicklungsstand der Schiiler?

B. Welche Einstellung und welche Fihigkeiten werden von einem Lehrer ver-
langt, der die neuen Unterrichtsinhalte erfolgreich vermitteln soll?

C. Ist es zweckmifliger, von allen Lehrern, unabhingig von ihrer persinlichen
Einstellung, die Vermittlung des neuen Unterrichtsstoffes zu verlangen, oder soll
man den Lehrern, die diese Unterrichtsinhalte ablehnen, freistellen, ihre gewohn-
ten Kurse durchzufiihren?

D. Welche unbeabsichtigten Folgen ergeben sich wahrscheinlich aus der Einfiih-
rung neuer Kurse? Sind solche méglichen Folgen erwiinscht oder unerwiinscht?

E. Welche Kosten erwachsen aus der Einfithrung neuer Kurse pro Schiiler im
Jahr?

F. Welche neuen Materialien oder Einrichtungen werden durch die Einfiihrung
der neuen Kurse erforderlich?

G. Welche finanziellen Aufwendungen kénnen fiir die Ausbildung der Lehrer
neben ihrer normalen Unterrichtstitigkeit zur Verfiigung gestellt werden?
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7.3.3. Curriculum-Material-Analyse-System (CMAS)

Das bekannteste Modell zur Analyse von Curriculummaterial stammt aus
dem Social Science Education Consortium in Boulder. Es ist das methodisch
am weitesten entwickelte, wiederholt revidierte Instrument zur intrinsi-
schen Analyse von Curricula, das bislang vorgelegt wurdes. Es entstand
aus der Arbeit des Consortium, das sich seit seiner Griindung im Jahre
1963/64 um die Sammlung und Dissemination neuer Ideen und curricularer
Materialien in den New Social Studies bemiihte. Bereits in der 1967 vorge-
legten Fassung sollte es die folgenden Funktionen erfiillen (Morrissett/Ste-
vens 196%)°°:

1. Gebrauch im Rahmen von Bibliotheken: Es soll den Benutzern helfen,
sich mit den Materialien eines Curriculum vertraut zu machen.

2. Trendanalyse: Es soll Trendanalysen von Curriculummaterialien er-
leichtern, wie z.B. Untersuchungen iiber die zunehmende oder geringer
werdende Verwendung von bestimmten Zielen, Unterrichtsstrategien, Un-
terrichtshilfen etc.

3. Datensammlung innerbalb des Unterrichtsfeldes: Als Bezugssystem
dient es der Sammlung von Daten iiber den unterschiedlichen Gebrauch
von Curriculummaterialien.

4. Entscbeidungshilfe: Es leistet Hilfe fiir die Auswahl und den Ge-
brauch von Curricula.

5. Verwendung von Curricula: Es hilft Lehrern, neue Materialien zu ver-
stehen und angemessen fiir ihre Zwecke auszuwihlen.

6. Curriculumentwicklung: Es kann den Curriculumentwicklern alle Di-
mensionen der Curriculum-Philosophie, -Konstruktion und des moglichen
Gebrauchs im Rahmen ihrer Arbeit bewuf}t machen.

7. Lebrerfortbildung: Es fiihrt Lehrer ein in die Grundgedanken und An-
sitze neuer Curriculummaterialien, unabhiingig von einer Entscheidung
iiber ihre Benutzung.

8. Lebrerausbildung: Es macht Studenten mit dem gesamten Spektrum
der Curriculummaterialien vertraut, fithrt sie in alle Dimensionen der Cur-
riculumentwicklung ein und hilft ihnen, eigene Curriculumanalysen zu ma-
chen.

Seitdem ist das System wiederholt kritisiert (vgl. z. B. Scriven 1969) und
iiberarbeitet worden. Auf Grund intensiver Verwendung im Experienced
Teacher Fellowship Program (1968/69), in dem es zur Analyse vieler curri-
cularer Materialien herangezogen wurde, konnte es erheblich verbessert
werden. Auflerdem konnten zahlreiche Erfahrungen aus der Anwendung
des Systems in Arbeitstagungen und Fortbildungsseminaren in eine weitere,
1971 abgeschlossene, revidierte Fassung eingearbeitet werden, als deren Er-
gebnis das CMAS in drei Versionen vorgelegt wurde, die fiir verschiedene
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Adressaten bestimmt waren und die unterschiedlichen Erwartungen gerecht
werden sollten:

1. Eine ausfiihrliche Version, die ein vollstindiges, fiir genaue Untersu-
chungen geeignetes Instrument fiir Lehrer, Beamte der Schulverwaltung
und fiir die Lehrerausbildung darstellt;

2. eine mittlere Version, die weniger detailliert ist und fiir Curriculum-
kommissionen und Lehrerfortbildungsinstitutionen geeignet ist;

3. eine kurze Version, die Kommissionen, Direktoren, Lehrern eine kurze
Information iiber die vorhandenen Curricula geben soll, damit sie die fiir
ihre Schulen geeigneten Materialien auswihlen kénnen'e*.

Alle drei Formen wurden zur Analyse von Curriculummaterialien ver-
wendet, so dafy bereits 1971 neun Analysen verschiedener Curricula mit
den drei Versionen des CMAS vorgelegt wurden.

In allen drei Fassungen wird das folgende System zugrunde gelegt, wobei
die mittlere und die lingere Version die einzelnen Analyse-Kategorien
noch spezifizieren, ohne jedoch an ihrem Bezugsrahmen etwas zu in-
dern,

Curriculum-Material-Analyse-System

1.0 Charakteristika des Curriculum
1.1 Inhalte
1.2 beabsichtigte Verwendung
1.3 gedrudktes Material und andere Medien
1.4 hervorstechende Unterrichtscharakteristika
1.5 Verfiigbarkeit von Verhaltensdaten

2.0 rationale Begriindung des Projekts und Lernziele
2.1 Individuum und Gesellschaft
2.2 Wissen und Wertvorstellungen
2.3 Existenz und Gebrauch einer rationalen Begriindung
2.4 kognitive Ziele
2.5 affektive Ziele
2.6 psychomotorische Ziele

3.0 Inhalt
3.1 kognitiver Inhalt
3.2 affektiver Inhalt

4.0 Theorien und Strategien
4.1 Lerntheorie
4.2 Unterrichtstheorie
4.3 Unterrichtsformen
4.4 Elemente der Unterrichtsstrategien
4.5 Effektivitit

5.0 Voraussetzungen
5.1 physische Charakteristika der Schiiler
5.2 Lehrercharakteristika
5.3 Schule
5.4 Charakteristika der Gemeinde (community)
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5.5 Verhiltnis zu anderen Elementen des Curriculum

6.0 Evaluation
6.1 Herkunft der Evaluationsdaten
6.2 vorausgesagte und eingetroffene Wirkungen
6.3 Vergleiche
6.4 empfohlene Verwendung
7.0 Hintergrund der Materialentwicklung
7.1 die fiir die Materialien verantwortlichen Institutionen und/oder Personen
7.2 Dauer und Finanzierung des Projekts
7.3 Dissemination
7.4 angeschlossene Programme
8.0 Hintergrund der Analyse
8.1 Charakteristika des Analysierenden
8.2 Bedingungen dieser Analyse
8.3 Auswahl der Materialien
8.4 Literatur zum Curriculum
8.5 Einstellungen und Meinungen des Analysierenden

Fiir das Ergebnis der Deskription und der Beurteilung von Curricula ist
die Prizisierung dieses Bezugsrahmens entscheidend. Die Prizisierung kann
durch Kriterien erfolgen, die zum Beispiel ein liberal-konservatives Gesell-
schaftssystem bei 2.1. zum Bezugssystem nehmen, oder aber durch Kriteri-
en, die eine emanzipatorische politische Bildung zum Ziel haben. Ahnliches
gilt fiir die anderen Kategorien, fiir die der Bezugsrahmen jedesmal spezifi-
ziert werden mufl.

Das Curriculum-Material-Analyse-System enthilt Voraussetzungen dar-
iiber, was ein Curriculum ist und wie es beschaffen sein sollte; aus ihnen
geht ferner hervor, daf} das CMAS im Zusammenhang mit den curricularen
Reformen der politisch-sozialwissenschaftlichen Erziehung in den USA
entstanden ist. So machen zum Beispiel die Kategorien 2.4 bis 2.6 Aussagen
iiber Lernziele, die von einem an der Bloomschen Taxonomie orientierten
Vorverstindnis ausgehen, das nicht als das Modell fiir Curriculumentwick-
lung angesehen werden darf (vgl. z. B. das Humanities Project des Schools
Council in England), obwohl es die Curriculumentwicklung in den New
Social Studies entscheidend beeinfluf3t hat. Das vorgelegte Curriculum-Ma-
terial-Analyse-System bedarf also in anderen gesellschaftlichen und pid-
agogischen Kontexten einer Modifikation im Hinblick auf die zugrunde ge-
legten Kriterien und auf die Relevanz der einzelnen Kategorien fiir die
Curriculumentwicklung.

Mit dem CMAS ist ein Verfahren intrinsischer Evaluation entwickelt
worden, das eine wesentliche Hilfe fiir die Evaluation von Curriculumma-
terialien darstellt. Denn seine Kriterien sind evaluative, die zum grofiten
Teil analytisch und nur schwer, zum Teil gar nicht mit Verfahren der Er-
gebnisevaluation {iberpriift werden konnen. Daraus sollte man jedoch kei-

<



162 Curriculummaterial

nen generellen Unterschied zwischen Curriculum-Material-Analyse und
Evaluation ableiten und Evaluation terminologisch auf Ergebnisevaluation
begrenzen (vgl. z. B. Tom 1970), da beide Ansitze insofern evaluativ sind,
als Evaluation die Sammlung und Verarbeitung von Informationen iiber
ein Curriculum mit dem Ziel seiner Beschreibung und Bewertung ist, um
angemessene Entscheidungen in bezug auf dieses Curriculum zu treffen.

7.4. Curriculare Fallstudien

Im Laufe der letzten beiden Jahre ist in der BRD das Interesse an materia-
lisierten Curricula erheblich gestiegen. Denn curriculare Konkretisierungen
fehlen hier bislang. Deshalb wurden auch bereits einige politisch-sozialwis-
senschaftliche Curricula in der BRD vorgestellt (z. B. Lange—Quassowski
1972); zum Teil versuchte man sogar, sie zu adaptieren (z. B. Sitte 1972
und Schwenk/Kick/Umbach 1973), bzw. erwiigt man eine Adaptation (vgl.
z. B. Geipel 1971; Edelstein 1972 b). In diesem Interesse an konkreten Cur-
riculumprojekten und den Problemen ihrer Dissemination spiegelt sich das
aus einer Kritik der Robinsohnschen Curriculumschrift entstandene neue
Verstindnis von Theorie und Praxis in der Curriculumentwicklung, das
eine Aufwertung der Praxis mit sich bringt und der Theorie einen unmittel-
baren Bezug zur Praxis abfordert. Daher kommt der Beschreibung und Be-
wertung ausgewihlter Curriculumprojekte eine erhebliche Bedeutung fiir
die Curriculumentwicklung in der politischen Bildung in der BRD zu.
Denn schlielich bilden sie das Ergebnis der theoretischen Diskussionen
(vgl. die vorausgegangenen Kapitel), die zur Reform der politisch-sozial-
wissenschaftlichen Bildung in den Schulen fiihren sollen. Um mehrere An-
sitze der Curriculumentwicklung deutlich werden zu lassen, sollen hier
sechs Projekte beschrieben und beurteilt werden. Dabei wird es sich zeigen,
daf} trotz einiger gemeinsamer Grundiiberzeugungen die Projekte recht un-
terschiedlich sind und diejenigen zu einer kritischen Auseinandersetzung
anregen, die selbst als Lehrer oder Wissenschaftler in der Curriculument-
wicklung stehen. Bei der Auswahl der Curricula ging es darum, im Rahmen
der grofien curricularen Projekte didaktisch moglichst unterschiedlich
strukturierte Curricula zu beriicksichtigen, die das gesamte Spektrum der
Curriculumentwicklung in der politisch-sozialwissenschaftlichen Bildung
in den USA deutlich machen.

Im einzelnen sollen folgende Curricula analysiert werden:
1. Justice in Urban America Series (JUA),
2. Sociological Resources for the Social Studies (SRSS),
3. American Political Behavior (APB),
4. Holt Social Studies Curriculum (HSSC),
5. The Taba Social Studies Curriculum Project (TSSCP),
6. Harvard Social Studies Project (HSSP).
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Die Curricula wurden so ausgewihlt, dal die ersten drei Beispiele fiir
Projekte sind, die sich an'einer sozialwissenschaftlichen Disziplin orientie-
ren, die folgenden zwei Curricula einen multi- bzw. interdiszipliniren
Ansatz darstellen und dafl das letzte Projekt einen in besonderem Mafie
konfliktbezogenen Ansatz zu realisieren sucht.

Bei der Analyse dieser Curricula erhob sich die Frage, inwieweit zu ihrer
Beschreibung und Kritik die oben dargestellten Analysesysteme verwendet
werden sollten, bzw. inwieweit man einen einheitlichen Kriterienraster fiir
alle Curricula benutzen sollte. Eines der Instrumente in der vorliegenden
Form zu benutzen und so einen Kriterienraster an alle Curricula anzulegen,
empfahl sich nicht. Denn die Aufgabe dieser Einzeluntersuchungen besteht
darin, die Curricula méglichst angemessen zu beschreiben und zu beurtei-
len, wozu auch unterschiedliche Kriterien und Fragen erforderlich sind.

Der Vergleich der Curricula, auf den die obigen Analyseinstrumente zie~
len, war daher kein zentrales Kriterium fiir die folgende Analyse. Dennoch
wurden die in den einzelnen Instrumenten entwickelten Kriterien bei der
Analyse aller Curricula beriicksichtigt. Fiir unseren Zusammenhang sollen
die folgenden vier Fragenkomplexe in bezug auf jedes Curriculum behan-
delt werden:

1. Entstehung des Projekts;

2. Charakteristika des Curriculum;

3. Darstellung und Kritik von Zielen, Inhalten, lerntheoretischen Annah-
men, Unterrichtsstrategien, Evaluationsverfahren und anderen wichtigen
Elementen des Curriculum,;

4. Beurteilung des Curriculum.

7.4.1. Fustice in Urban American Series
(9.—12. Klasse)

1. Entstebung des Projekts

Dieses Curriculum, das sich an die neunte bis zwélfte Klasse wendet, wurde
von der Chicago Bar Association and Law in America Society Foundation
nach mehr als sechseinhalb Jahren Entwicklungszeit fertiggestellt'es. Seine
Adressaten sind vor allem die Mittelschichtkinder, die in den groflen
Stidten der USA leben. Es ist so konzipiert, daf} es keine spezielle Lehrer-
fortbildung erfordert, obschon die Law in American Society Foundation
Fortbildungskurse anbietet.

Justice in Urban American Series ist eines der wenigen Projekte der So-
cial Studies, das rechtskundliche Fragen ausdriicklich thematisiert (vgl.
auch Quigley 1967), und diirfte daher fiir entsprechende Ansitze und Ver-
suche in der BRD sehr interessant sein.
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2. Charakteristika des Curriculum

Als Bezugswissenschaft liegt dem Curriculum die Rechtswissenschaft unter
besonderer Beriicksichtigung der Beziehungen zwischen Individuum und
gesamtgesellschaftlicher Rechtsstruktur zugrunde. Die Bezeichnung >Justice
in Urban American Series« zeigt, daf} das Projekt die rechtlichen Probleme
im urbanen Amerika behandelt; so werden zum Beispiel die ethnischen und
politischen Spannungen und Konflikte zwischen den innerstidtischen und
den Vorortbezirken erdrtert. Fiir die Behandlung aller curricularen Einhei-
ten wird ein Jahr veranschlagt. In diesem Zeitraum sind Lehrer und Schii-
ler durch den sequentiellen Aufbau der Materialien relativ festgelegt, so
daf} ein Abweichen von der Struktur des Curriculum schwierig ist.

3.a) Ziele

Dieses Curriculum soll die Schiiler in die fiir das Leben in den Stidten
wichtigsten Bereiche des Rechts einfiihren. Dabei sollen sie eine allgemeine
Wertschitzung des >Rechts im weitesten Sinne< entwickeln und seine Be-
deutung fiir ihr Leben verstehen, Das Curriculum beabsichtigt nicht, Re-
geln, gesetzliche Definitionen oder Rechtstheorien zu vermitteln, sondern
will die Schiiler erfahren lassen, welche Funktion das amerikanische
Rechtssystem erfiillt und wie es sich in den Stidten auswirkt. Dementspre-
chend werden vier Gruppen von Lernzielen gebildet:
—kognitive Fertigkeiten,
- Einstellungen und Werte,
~heuristisches Lernen,
—Fakten, Prinzipien und Generalisationen aus der Rechtswissenschaft.

Unter den von den Schiilern zu erreichenden kognitiven Fihigkeiten
werden solche verstanden, die man braucht, um Gesetze zu verstehen und
bestimmte Situationen auf ihre rechtlichen Implikationen hin zu untersu-
chen. Zu den Einstellungen und Werten, die die Schiiler dem Recht gegen-
tiber entwickeln sollen, gehoren zum Beispiel Achtung, Vertrauen und eine
optimistische Haltung im Hinblick auf die Méglichkeiten, das Recht zu ver-
indern, Das Ziel, Verfahren und Techniken heuristischen Lernens zu erwer-
ben, ist eng mit den kognitiven Zielvorstellungen verbunden; es schliefit
das Definieren von Problemen, Formulieren von Fragen, Lokalisieren
und Klassifizieren von Informationen, das Bewerten von Ideen und das
Formulieren von Verallgemeinerungen ein. Fakten, Prinzipien und Verall-
gemeinerungen miissen aus der Rechtswissenschaft abgeleitet und ihre An-
wendung in bestimmten Situationen geiibt werden, so daf} die Schiiler mit
ihnen vertraut werden. Fiir die Mehrzahl curricularer Einheiten sind die
Lernziele nicht als Verhaltensziele angegeben; sie sind jedoch im Lehrer-
handbuch formuliert. So finden sich im Kapitel yWerbung und Kredit: in
der Einheit »das Recht und der Verbraucher: z. B. folgende Ziele:
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1. Kenntnis davon, daf} ein Verkauf Zusagen auf seiten des Kiufers und
Verkiufers enthilt;

2. Kenntnis davon, dal die Zusagen miindlich oder schriftlich sein kdnnen;

3. Kenntnis iiber eine schriftliche Zusage oder einen Vertrag;

4. Kenntnis der verschiedenen Arten von Verkauf;

5. Kenntnis dariiber, welche Vor- und Nachteile ein Barkauf bzw. ein Kre-
ditkauf hat;

6. Kenntnis iiber die Unterschiede zwischen den verschiedenen Kreditprak-
tiken;

. Kenntnis davon, dafl man bei Kreditkauf hohe Zinsen zahlt.

b) Inhalte
Der Inhalt des Curriculum umfaft fiinf Bereiche, in denen gewisse rechtli~
che Grundkenntnisse behandelt werden, die nach Meinung der Curriculum-
entwickler fiir Jugendliche unerldfilich sind, die in Stidten wohnen.
1. Law and the City
In dieser Einheit werden die rechtlichen Aspekte von drei urbanen Proble-
men behandelt:
a) der Gebrauch politischer Macht,
b) verschiedene Arten urbaner Verordnungen,
c) Stiddteplanung.
2. Crimes and Fustice
Hier werden den Schiilern die Situationen von Verbrechern und ihre Be-
strafung vor Augen gefiihrt; sie werden mit den unterschiedlichen Ansich-
ten iiber Verbrechensbekimpfung bekannt gemacht und erfahren etwas
iiber die Rechte von Angeklagten.
3. Law and the Consumer
Die Einheit konzentriert sich auf die wenig informierten Kiufer, insbeson-
dere auf solche, die nur iiber geringe finanzielle Mittel verfiigen. Sodann
werden Themen wie Konsequenzen irrefilhrender Reklame, Kreditkosten,
Vertrige, Versicherungen behandelt. Dabei werden die Rechte des Ver-
brauchers deutlich gemacht und Mittel zu seinem Schutz gezeigt.
4. Poverty and Welfare
Hier wird der Wohlfahrtsstaat unter rechtlichen und soziologischen Aspek-
ten untersucht. Ausfiihrlich werden Ausmaf}, Auswirkungen und Griinde
der Armut und das Wachstum des Wohlfahrtssystems behandelt.
5. Landlord and Tenant
In dieser Einheit soll der Schiiler verstehen lernen, wie die rechtlichen Be-
ziehungen zwischen Mieter und Vermieter geregelt sind. Dabei ist das
Gleichgewicht der Rechte und Pflichten zwischen beiden Parteien der
leitende Gesichtspunkt fiir die Organisation des Inhalts. Die Curriculum-
materialien enthalten Zusammenfassungen und Zitate von Gesetzen, Ur-
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teilsspriichen, geographische Daten, Tabellen, Modellen, Reproduktionen
gesetzlicher Dokumente etc. Zu den Materialien gehtren jedoch keine Tests
und andere Hilfsmittel zur Beurteilung der Schiilerleistungen.

c) Unterrichtsstrategien

Im Curriculum sollen die Schiiler den ProzeB kennenlernen, in dem Gesetze
entstehen. Denn dieser bietet ein Modell fiir einen erfolgreichen Lernpro-
zef}, in dem kritisches Denken angeregt wird. Dabei gilt es, Probleme zu
definieren, Fragen zu formulieren, Informationen zu lokalisieren und zu
klassifizieren, Ideen zu bewerten und zu Generalisationen zu kommen. Das
heifit:

a) Die Schiiler lesen ein Problem (juristischer Fall, hypothetische Situa-
tion);

b) sie driicken ihre Meinung iiber ein Problem aus, spekulieren iiber das
Ergebnis und diskutieren das Problem mit anderen Schiilern;

c) sie diskutieren die Fragen des Lehrers;

d) sie informieren sich iiber relevante Fragen durch eigenes Lesen.

Dabei ergibt sich folgendes unterrichtliche Interaktionsschemas:

Lebrer-Schiiler-Handlung Schiiler-Schiiler-Interaktion
Darlegung, Fiihrung, Gruppendiskussion, Debatte, Spiele,
Fragen, Bewertung Planspiele, Rollenspiele
Lebrer-Schiiler-Interaktion Schiilerbandlung

Diskussion, Fragen Lesen, Schreiben, selbstindiges

Arbeiten, Fallstudien

4. Beurteilung des Curriculum
Das Curriculum geht von der Bedeutung aus, die dem Recht in der verwal-
teten Welt der grofien Stidte zukommt, und versucht, den Schiilern die ent-
sprechenden Grundbegriffe zu vermitteln, mit deren Hilfe sie sich in der
amerikanischen Gesellschaft zurechtfinden konnen. Das Curriculum hat
eine stark pragmatische Ausrichtung. Es beabsichtigt, den Schiilern Rechts-
kenntnisse als Lebenshilfe zu vermitteln; denn sie fehlen bei Jugendlichen —
vor allem aus den Unterschichten — oft weitgehend. Einer Einfiihrung in
diese Bereiche des Rechts kommt daher auch eine im Rahmen politischer
Sozialisation erhebliche Bedeutung zu. Allerdings liegt in der pragmati-
schen Ausrichtung des Curriculum auch der Versuch, die Jugendlichen in
den Stidten (in den Innercity-Bezirken) zu disziplinieren. Das heifit, die
Vermittlung dieser Rechtsanschauungen, die sich an den Interessen der Mit-
telklasse orientieren, regt eine kritische Sicht der sozialen Verhiltnisse in
den amerikanischen Stidten nicht an. So bekommt das Curriculum einen in
politischer Hinsicht unkritischen, affirmativen Charakter, wenn zum Bei-
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spiel in der Einleitung von >Poverty and Welfare« nicht nach der systemsta-
bilisierenden Funktion der Wohlfahrt gefragt und nicht die gesamtgesell-
schaftliche Funktion entsprechender Gesetze reflektiert wird.

‘Wenn lediglich die Kenntnis vermittelt werden soll, wie man sich in ei-
nem bestehenden geordneten System verhalten muf}, um auf moglichst we-
nig Widerstinde zu stofien, und nicht zugleich die politische Funktion des
Rechtssystems durchschaubar gemacht wird, wird man ein Curriculum un-
ter emanzipatorischer Zielsetzung als unzureichend ansehen miissen. Kriti-
scher ist in dieser Hinsicht ein Lehrbuch, das von Quigley (1967) entwik-
kelt wurde und das auch den interkulturellen Vergleich (USA-England)
und die kulturelle und politische Abhingigkeit von Rechtssystemen deut-
lich macht* s,

7.4.2. Soctal Resources for the Social Studies
Episodes in Social Inquiry
(ro~12. Klasse)

1. Entstebung des Projekts

Die SRSS sind ein Projekt der American Sociological Association und ge-
horen damit zu den Curricula, in denen die sozialwissenschaftliche Orien-
tierung dominiert’®4, Es wurde unter der Federfithrung von Soziologen
mit Hilfe von Lehrern und Erziehungswissenschaftlern zwischen 1964 und
1971 nach einer Planungsarbeit seit 1961 entwickelt. Seine Finanzierung
erfolgte im Rahmen des Course Content Improvement Program der Natio-
nal Science Foundation. Das Curriculum wird durch zwei weitere Projekte
erginzt, eine Reihe von sechs Taschenbiichern, Readings in Sociology, und
einem einsemestrigen Kurs, Inquiries in Sociology, die beide 1972 erschienen
sind, bei dem auch die anderen Materialien zu erhalten sind.

2. Charakteristika des Curriculum
Die Episoden des Curriculum bilden »einen Satz von Unterrichtsmaterial,
der eine kurze, dramatische und erhellende, unmittelbare Begegnung mit
gesellschaftlichen Daten bewirkt«'s, In den 23 Heften werden wichtige
gesellschaftliche Probleme behandelt; es werden Daten und andere Infor-
mationen fiir zahlreiche Lernaktivititen zur Verfiigung gestellt, in deren
Verlauf die Schiiler sich mit den einzelnen Themen vertraut machen kon-
nen. Im allgemeinen werden fiir die Behandlung jedes Themas etwa zwei
‘Wochen veranschlagt. Themen der Episoden sind z. B.:
—The Incidence and Effects of Poverty in the United States (44 S.);
—Testing of Truth: A Study of Hypothesis Evaluation (28 S.);
- Social Mobility in the United States (57 S.);
—Leadership in the American Society: A Case Study of Black Leadership

(668.);
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—Images of People (26 S.).

In diesen Heften sind eine Reihe von Fotos, Zeichnungen und Schaubil-
dern enthalten. Zu den meisten Heften sind Lehrerhandreichungen entwik-
kelt worden, die dem Lehrer einige weitere Kenntnisse und methodische
Hinweise geben sollen. Dariiber hinaus werden Schallplatten und Transpa-
rente angeboten. Sie sollen die Mannigfaltigkeit der Lernaktivititen erhé-
hen, die in der Mehrzahl auf den Prinzipien heuristischen Lernens beruhen,
obwohl die Rolle des Lehrers als des Initiators von Lernprozessen sehr be-
tont wird (vgl. auch Gebert 1973).

3. a) Ziele
In der Einleitung zu dem SRSS heif3t es:

»Das Hauptziel des SRSS besteht darin, bessere Unterrichtsmaterialien
zu entwickeln, die fiir die Soziologie als eine wissenschaftliche Disziplin
charakteristisch sind und leicht in die politisch-sozialwissenschaftlichen
Kurse integriert werden konnen. Die Materialien bieten den Schiilern die
Gelegenheit, Soziologie unmittelbar zu erfahren ~ Schiiler nehmen an Feld-
operationen teil, in denen sie Fakten durch entsprechende Verfahren sam-
meln, klassifizieren und verarbeiten«6,

Hier werden zwei curriculare Ziele angegeben, die fiir das Projekt be-
stimmend sind:

Einfiihrung in die Inhalte und in die Methoden der Soziologie. Es fehlen
Zielangaben, die in bezug auf die Gesellschaft bzw. den einzelnen Schiiler
formuliert sind. Allen Zielen liegen die Werte der amerikanischen plurali-
stischen Gesellschaft zugrunde, die nicht hinterfragt werden und die eher
ein affirmatives Verhiltnis des Curriculum zur Gesellschaft verraten. Doch
werden weder die Zielvorstellungen noch die Vorstellungen von Gesell-
schaft und Individuum, die dem Projekt zugrunde liegen, so deutlich ange-
geben, daf sie einer Kritik von seiten der Schiiler unmittelbar zuginglich
sind. Soweit die Ziele formuliert werden, sind sie weitgehend kognitiv, ei-
nige beziehen sich dariiber hinaus auf die Entwicklung von Fertigkeiten,
wihrend affektive Ziele kaum angegeben werden. ‘

b) Inhalte

Die Inhalte des Curriculum stammen aus der Soziologie unter Beriicksichti-
gung einiger Nachbardisziplinen. Die Aufgabe dieser Wissenschaft wird im
politisch-sozialwissenschaftlichen Unterricht so bestimmt: »Die Aufgabe
der Soziologie ist es, verschiedene gesellschaftliche Strukturen, d. h. unter-
schiedliche Muster menschlicher Beziehungen zu beschreiben und zu erkli-
ren«o7, )

Die dazu benétigten curricularen Inhalte werden in Form kleiner Artikel
dargeboten; sie zielen weitgehend auf die Vermittlung kognitiven Wissens
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Eine nihere Spezifikation der zu erlernenden kognitiven und affektiven
Inhalte findet dabei nicht statt; sie soll vielmehr wihrend des heuristischen
Lernens erfolgen, in dem eine Synthese zwischen kognitiven und affektiven
Elementen stattfinden soll.

Dieser auf den Erwerb soziologischer Kenntnisse gerichtete Prozefl wird
selbst im wesentlichen als der curriculare Inhalt der Materialien angesehen.
Dabei konzentriert man sich auf den Erwerb von soziologischen Grundbe-
griffen, Generalisierungen und Strukturen. Zu ihnen gehoren aus der Ein-
heit »Social Mobility« u.a.: Soziale Schichtung, gesellschaftliche Klasse,
Sozialstatus. Der angestrebte Lernprozefl umfafit das Sammeln von Daten,
Formulieren von Hypothesen und ihre Bewertung. Das zugrunde geleg-
te Verstindnis von der Funktion curricularer Inhalte ist insofern begrenzt,
als nur selten versucht wird, das gesellschaftlich-politische Verhalten der
Schiiler zu veridndern. So beabsichtigen die Materialien z.B. kaum, die
Schiiler zu politischem Handeln zu motivieren. Die curricularen Inhalte
zielen lediglich auf schulisches Lernen im engen Sinne, nicht jedoch auf die
Vorbereitung verantwortlichen gesellschaftspolitischen Handelns,

¢) Lerntheorien und Unterrichtsstrategien

Dem Curriculumprojekt liegen die Lerntheorien heuristischen Lernens zu-
grunde (vgl. Kap. 6). Man bemiiht sich darum, die Verfahren des indukti-
ven Lernens durch die Materialien zu stimulieren, obwohl die Notwendig-
keit deduktiven Vorgehens in manchen Lernsituationen auch nicht geleug-
net wird. Uber heuristisches Lernen heifit es in den Materialien: Es »...
fordert die Partizipation, zwingt dazu, die Relevanz der gestellten Proble-
me zu bedenken und fordert ein Engagement fiir die Aufgabe, die nicht so
leicht von konventionellen Unterrichtsmustern erfiillt wird. Partizipation,
Relevanz und Engagement fiir die anstehenden Aufgaben wiederum for-
dert das Lernen und verbessert die Erinnerungsfihigkeit«'8, Fiir einige
Episoden bedeutet das, die Schiiler sollen bei ihrer Behandlung lernen, die
Probleme und ihre Losungen selbst zu entdecken; die Lehrer sollen dabei
lediglich durch Beratung in entsprechenden Lernsituationen behilflich
sein, Nach Auffassung der Curriculumentwickler wird so den Schiilern un-
terrichtliche Mitbestimmung gewihrt. Die im Rahmen der Episoden ange-
regten Lernprozesse sind weitgehend Gruppenlernprozesse, die nur wenig
die individuellen Unterschiede zwischen den Schiilern beriicksichtigen.

d) Voraussetzungen
Die Episoden des SRSS enthalten verschiedene Inhalte und kénnen von den
Lehrern in unterschiedlichem Kontext mit Schiilern der 10.-12. Klasse be-
nutzt werden. Sie enthalten fiir manche Lehrer neue Inhalte und Unter-
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richtsverfahren und stellen einige neue Anforderungen an sie, ohne sie je-
doch zu iiberfordern. Im allgemeinen sind die Episoden besonders fiir Kin-
der der Mittel- und Oberschicht, weniger jedoch fiir Kinder der Unter-
schicht geeignet und haben daher durchaus eine schichtenspezifische Aus-
richtung.
4. Beurteilung des Curriculum

Das Curriculum versucht, den Schiilern einige soziologische Grundkonzep-
te zu vermitteln, die zum Verstindnis einzelner gesellschaftlicher Probleme
beitragen sollen. Leider ist das zugrunde gelegte Verstindnis von Soziologie
durch den ausschlieBlichen Bezug auf den Positivismus zu begrenzt, um zu
politischer Bildung unter emanzipatorischer Zielsetzung beizutragen. Dar-
an dndert auch die Ausrichtung der Episoden auf die Férderung heuristi-
schen Lernens nichts. Der »offene« Charakter der Materialien legt es nahe,
sie in unterschiedlichen didaktischen Situationen zu verwenden. Die damit
gegebene geringe Vorstrukturiertheit der Materialien stellt allerdings dafiir
erhebliche Anforderungen an die Lehrerfortbildung. Trotz ihrer inhaltlich
affirmativen Tendenz stellen die Sociological Resources for the Social Stu-
dies curriculare Materialien dar, die fiir die amerikanische Schule bereits
eine Verbesserung bedeuten.

7.4.3. American Political Behavior
(9.~12. Klasse)

1. Entstehung des Projekts

Das Curriculum >American Political Behavior< wurde vom High School
Curriculum Center in Government an der Indiana University unter Lei-
tung von Howard Mehlinger und John Patrick entwickelt'®. An ihm wa-
ren neben fiinfzehn weiteren Wissenschaftlern (vor allem Politologen)
sechsundvierzig Lehrer (vor allem bei der Evaluation) beteiligt. Die Finan-
zierung des Projekts erfolgte von 1967-1971 durch das USOE; die Kosten
beliefen sich auf ca. 200 0oo Dollar. Fiir das Curriculum ist eine spezielle
Lehrerfortbildung nicht erforderlich. Gegenwiirtig wird zur Erginzung des
1972 publizierten Curriculum ein Einjahresprogramm fiir Sekundarschiiler
»American and Comparative Political System« entwickelt.

2. Charakteristika des Curriculum
Die Autoren gingen von der Beobachtung aus, dafd sich der politische Un-
terricht in der neunten Klasse im letzten Vierteljahrhundert in den ameri-
kanischen Schulen kaum geéndert hat und in hohem Mafie dem gegenwiir-
tigen Erkenntnisstand der Politikwissenschaft unangemessen ist. Deshalb
sollte das einjdhrige Curriculum >American Political Behaviorc entwickelt
werden, das in der ganzen Sekundarstufe unterrichtet werden kann und das
sich mit der Vermittlung der Grundlagen politischen Verhaltens dem Er-
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kenntnisstand der Politikwissenschaft anzunihern versucht. Dazu gehort,
daf} den Schiilern die zahlreichen Determinanten politischer Sozialisation
bewufit gemacht werden, damit sie ihr politisches Verhalten im gesell-
schaftlichen Kontext angemessen bestimmen kénnen. Unter politischer So-
zialisation verstehen die Autoren in erster Linie die Sicherung der Stabilitdt
des pluralistischen Systems. Dieses Ziel wird durch Vorstellungen iiber die
Notwendigkeit der Verinderung der gesellschaftlichen Realitit zur Rea-
lisierung von mehr sozialer Gerechtigkeit, Chancengleichheit und individu-
eller Freiheit erginzt, Das vorgelegte Curriculum besteht aus einem Text-
buch fiir den Schiiler (auch in zwei Teilen erhiltlich), einem Lehrerhand-
buch, Tests, Planspielen, Diapositiven, Transparenten und Tonbindern.

Der Schwierigkeitsgrad dieser curricularen Materialien ist hoch, weswe-
gen sie sich fiir Unterschichtkinder wahrscheinlich nur wenig eignen. Die
einzelnen Abschnitte des Materials sind relativ hierarchisch strukturiert,
das heif}t, die verschiedenen curricularen Einheiten sind inhaltlich und me-
thodisch eng aufeinander bezogen. So bauen zum Beispiel die schwierigeren
Einheiten auf den leichteren auf und verlangen entsprechende Vorarbeiten,
um verstanden werden zu kdnnen.

3. a) Ziele

Ausgehend von den Ergebnissen der Sozialisationsforschung, die gezeigt
haben, daf} die amerikanischen Jugendlichen Werte, Vorstellungen, Fertig-
keiten und Kenntnisse aus vielen z. T. sehr heterogenen Quellen erwerben,
schreiben die Autoren der politischen Bildung die Aufgabe zu, den Schii-
lern behilflich zu sein beim Erwerb von:
(a) Begriffen, die ihnen dazu helfen, ihrer politischen Umwelt eine gréfiere
Bedeutung beizumessen, und
(b) Untersuchungsverfahren, die Sozialwissenschaftlern helfen, begriindete
Urteile iiber politische Phinomene zu fillen (Lehrerhandbuch, 2).

Dabei gilt es, die folgenden allgemeinen Ziele zu verwirklichen:

-

. Verbesserung der Fahigkeit der Schiiler, politisch relevante Erfahrungen wahr-

zunehmen;

2. die Fahigkeit der Schiiler zu erhhen, politisch relevante Erfahrungen zu machen;

3. die Fahigkeit der Schiiler zu entwidkeln, Informationen zu organisieren und zu
interpretieren;

4. die Formulierungsfihigkeit der Schiiler zu entwidkeln, Begriffe, Beschreibungen
und Erklirungen iiber politisches Verhalten zu verwenden;

5. die Fihigkeit der Schiiler zu entwidkeln, Werte rational zu reflektieren und be-
griindete Werturteile zu treffen;

6. den Schiilern die Wertschitzung wissenschaftlicher Verfahren fiir die Verifika-
tion von faktischen Anspriichen und fiir die rationale Analyse von Wertansprii-
chen zu vermitteln;

7. Verbesserung der Fihigkeit der Schiiler, die Vor- und Nachteile verschiedener

Arten politischer Aktivititen einzuschitzen;
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8. Verstirkung politischer Anschauungen wie die Achtung der Rechte von Indivi-
duen, Anerkennung der Mehrheitsrechte, Anerkennung staatsbiirgerlicher Ver-
antwortung (Lehrerhandbudh, 2).

Die Ziele finden ihre Konkretisierung, wie bereits erwihnt, in jeder Lek-
tion. So werden etwa fiir das Kapitel A der ersten Einheit, » Vier Fallstudien
politischen Verhaltens«, die folgenden Ziele genannt:

1. Die Schiiler sollen dariiber nachdenken, was politisches Verhalten ist und warum
Menschen sich politisch verhalten;

2. Die Schiiler werden motiviert, ihre Ansicht iiber politisches Verhalten mit den
Ergebnissen einer nachfolgenden Diskussion iiber die Bedeutung von politischem
Verhalten zu vergleichen (Lehrerhandbuch, 18).

Ahnlich werden die weiteren Zielangaben formuliert. Dabei kénnen sie
(etwa in Einheit 3, Kapitel 10) auferordentlich prizise sein. Diese Ziele
werden durch die Empfehlung von evaluativen Verfahren, die zu ihrer Er-
reichung dienen konnen, erginzt, so dafl auch der weniger selbstindige
Lehrer eine didaktische Fiithrung erhilt.

b) Inhalt

Der Inhalt des Curriculum bezieht sich — wie bereits angedeutet — weitge-
hend auf Elemente, die fiir das Verstindnis und die Verinderung politi-
schen Verhaltens in den USA wichtig sind. Dabei ist er so ausgewihlt, dafl
er den Schiilern zur Strukturierung der bei ihnen zum Teil bereits vorhan-
denen Kenntnisse helfen bzw. dazu dienen kann, die an sie von den zahlrei-
chen Sozialisationsmedien herangetragenen Faktoren zu verarbeiten. Ein
grofies Gewicht ist dabei auf die Vermittlung von Grundvorstellungen und
Generalisationen gelegt, die z. T. interdisziplinire Dimensionen haben. So
spielt z.B. neben der Politikwissenschaft, der Soziologie und der Sozial-
psychologie auch die Geschichte eine gewisse Rolle. Dabei besteht ein we-
sentliches Anliegen darin, Kenntnisse und Methoden der Politikwissen-
schaft Sekundarschiilern zugiinglich zu machen. Das heuristische Lernen
wird als Teil des Inhalts des Curriculum angesehen. Neben der Betonung
der eher kognitiven Aspekte des Curriculum wird auch der affektiven Di-
mension, den Werten und der Vorbereitung von Handlungsdispositio-
nen, eine erhebliche Bedeutung zugesprochen.

Im einzelnen werden fiir die 5 Einheiten des Curriculum und die dazuge-
horigen 21 Kapitel die folgenden Ziele und Inhalte bestimmt:

1. Einfithrung in das Studium politischen V erbaltens

In diesem Abschnitt soll den Schiilern Verstindnis fiir politisches Handeln
vermittelt werden; sie sollen mit dem sozialwissenschaftlichen Ansatz fiir
das Studium der Politik vertraut gemacht werden und Verfahren kennen-
lernen, rationale Urteile zu fillen und politische Entscheidungen zu treffen.
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2. Abnlichkeiten und Unterschiede im politischen Verhalten

Die Schiiler sollen erkennen, welche gesellschaftlichen Faktoren politische
Einstellungen und politisches Verhalten beeinflussen. Dazu sollen Grund-
vorstellungen und Begriffe, wie Personlichkeit, Rolle, soziotkonomischer
Status, Kultur, Sozialisation, ethnische Verhaltensunterschiede, erworben
werden.

3. Wiiblen und Wablverhalten

Die Schiiler sollen erkennen, wie gesellschaftliche und psychologische Fak-
toren das Wahlverhalten beeinflussen. Sie sollen die formalen und infor-
mellen Regeln und Vereinbarungen erértern, die den Wahlprozef in der
Gesellschaft bestimmen. Ferner gilt es, die Unterschiede zwischen den gro-
Ben Parteien und ihren Einflufl auf das Wahlverhalten herauszuarbeiten.

4. Politische Entscheidungstriger

Die Schiiler sollen die politischen Rollen der folgenden Vertreter der Of-
fentlichkeit verstehen lernen: Prisident, Parlamentarier, Beamte der Ver-
waltung und Richter. Dabei sollen sie Einblick in die Rechte und Pflichten
jedes Entscheidungstriigers, seiner Rolle und der damit verbundenen Ent-
scheidungsprozesse gewinnen.

5. Nichtoffentliche Triger politischer Gewalt

Die Schiiler sollen erfahren, daf} es neben den Vertretern der Offentlichkeit
auch Individuen und Gruppen gibt, die einen erheblichen Einflu} auf die
Politik der Regierung haben, ohne entsprechend legitimiert zu sein. Zu die-
'sen Personen gehoren die Vertreter von Interessengruppen, die Nachrich-
tenkommentatoren, bestimmte Experten und die Fiihrer der Parteien.

¢) Unterrichtsstrategien
In Ubereinstimmung mit den unterschiedlichen Zielen und Inhalten werden
verschiedene Lernstrategien und didaktische Organisationsformen entwik-
kelt. Es lassen sich vier grundlegende analytisch-methodische Kategorien
unterscheiden, denen bestimmte Hypothesen iiber den optimalen Verlauf
von Lernprozessen zugrunde liegen. Diese Unterrichtskategorien sind:

1. Konfrontation
(a) mit dem Ziel, die Aufmerksamkeit anzuregen,
(b) zu motivieren,
(c) Spekulationen zu entwickeln oder Hypothesen zu formulieren.

2. Beispiele fiir Gesetzmiifigkeiten
(a) fiir die systematische Entwicklung von Ideen, Fertigkeiten,
(b) fiir das Testen von Hypothesen.
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3. Anwendung
(a) vertrauter Ideen, vorher erworbener Informationen und Fertigkeiten,
(b) von Hilfen zur Beurteilung des Grades der Lernzielerreichung.

4. Werturteile — politische Entscheidungen
(a) einen empirischen Kontext nach seinem Wert befragen,
(b) rationale Werturteile abgeben.

In den fiir die Konfrontation bestimmten Abschnitten sollen die Schiiler
mit einem bestimmten Problem oder Thema, wie etwa Teilnahme an 6f-
fentlichen Wahlen, bekannt gemacht werden. So dienen vier kurze
Beispiele dazu, die Schiiler mit den folgenden beiden Problemen vertraut
zu machen: Was ist politisches Verhalten? Warum miissen sich die Men-
schen politisch verhalten? Mit der Behandlung solcher Fragen soll in der
»Konfrontation« das Interesse der Schiiler gewonnen werden, das die Vor-
aussetzung fiir eine gute weitere Erarbeitung des Problems ist.

Beispiele fiir Gesetzmifigkeiten dienen dazu, die Schiiler zur systemati-
schen Erorterung des Themas zu bringen, das in der »Konfrontation« ange-
sprochen wurde. Dabei soll der Lehrer den Schiilern helfen, die Fertigkei-
ten, Ideen und Informationen zu erwerben, die zum Verstindnis der Bei-
spiele und der GesetzmiBigkeiten wichtig sind.

In den Phasen, in denen die Anwendung der Informationen, Ideen und
Fertigkeiten erfolgen soll, muff man die Schiiler vor neue Situationen stel-
len und sie den Transfer iiben lassen. Zu solchen Anwendungsiibungen ge-
horen auch Tests. In den Fillen, in denen die Schiiler den ersten Test nicht
zufriedenstellend beantworten konnen, wird nach wiederholtem Lernen
eine zweite Fassung des Tests gegeben, wodurch gewihrleistet sein soll, dafl
ein lernzielerreichendes Lernen stattfindet.

Schliefilich muf} besonderes Augenmerk darauf gerichtet werden, daf die
Schiiler lernen, rationale Werturteile abzugeben und politische Entschei-
dungen zu fillen und diesen politische Handlungen folgen zu lassen. Unter-
richtsstrategien fiir die politische Bildung miissen diese vier Elemente der
Artikulation im Rahmen heuristischen Lernens einarbeiten und in der Cur-
riculumorganisation anlegen.

d) Evaluation

Fiir die Evaluation der ersten Fassung der Materialien wurden drei Tests

entwickelt:

1. Ein Test zielt auf politisches Wissen und soll ermitteln, (a) ob sicl. Schii~
ler an bestimmte Generalisationen und Informationen erinnern und (b)
ob sie einige wichtige Ideen iiber politisches Verhalten bei der Interpre-
tation von bestimmten Fillen anwenden.

2. Ein Test richtet sich auf politikwissenschaftliche Fertigkeiten und soll
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die Fihigkeit messen, (a) Informationen zu organisieren und zu interpre-

tieren und (b) kritische Urteile iiber Aufierungen und Fragen zu formu-

lieren.

3. Ein Einstellungstest, mit dem ermittelt werden soll, wie das Curriculum
American Political Bebavior sich auf demokratisch-politische Einstellun-
gen auswirkt, z. B. (a) politische Toleranz, (b) politisches Interesse, (c)
Sinn fiir politische Wirksambkeit, (d) Gleichheitsprinzip, (e) politisches
Vertrauen, (f) politischer Zynismus.

Die Evaluationsergebnisse zeigen, dafl im Wissenstest die experimentel-
len Gruppen erheblich bessere Ergebnisse erzielten. Im Fertigkeitstest hat-
ten sie in vier von neun Gemeinden einen wesentlich grileren, in drei Ge-
meinden einen mittleren und in den verbleibenden zwei Gemeinden einen
geringen Zuwachs an Fertigkeiten. Im Einstellungstest ergab sich in Uber-
einstimmung mit anderen Forschungen, dafl intentionaler Unterricht nur
geringen Einflufl auf die Anderung von Einstellungen hat. Eine Auswer-
tung der Evaluationsergebnisse legt nahe, dafl American Political Behavior
eine echte Alternative zu den bekannten legalistischen Ansitzen in der po-
litischen Bildung ist.

4. Beurteilung des Curriculum

Das Curriculum ist dadurch gekennzeichnet, daff es den verhaltenswissen-
schaftlichen Ansatz in der Politikwissenschaft in den Mittelpunkt riickt
und so eine Reihe neuer Sichtweisen und Erkenntnisse in die politisch-so-
zialwissenschaftliche Bildung einbringt. Eine wichtige, den Schiilern zu
vermittelnde Erkenntnis besteht darin, daff menschliches Verhalten zwar
nicht so nach Gesetzen verlduft wie das » Verhalten« physikalischer Phino-
mene, dafl ihm jedoch auch bestimmte Muster und Gesetzmifligkeiten zu-
grunde liegen, die im Curriculum » American Political Behavior« in bezug
auf politisches Verhalten behandelt werden. Die Politikwissenschaft soll
einzelne Phidnomene erkliren, die Beziehungen zwischen Ursachen und
Wirkungen aufdecken. Im Sinne des Positivismus soll Wissenschaft sich um
die Erhebung von Daten und Fakten bemiihen, aufgrund derer dann (pro-
babilistische) Generalisationen erfolgen konnen, die einen hohen statisti-
schen Wahrscheinlichkeitsgrad haben.

Diese theoretischen, vom Positivismus gepriigten Annahmen iiber Funk-
tion und Verfahren der Sozialwissenschaft implizieren die Annahme, dafl
lediglich faktische Urteile (factual judgements), nicht jedoch Werturteile
von Wissenschaftlern gefillt werden diirfen. Das bedeutet, dal der Wissen-
schaftler nach Wabhl seines Unterrichtsgegenstandes eine »ethische Neutra-
litdt« einhalten soll. Weiter wird seine Rolle als Wissenschaftler gekenn-
zeichnet. Er sucht »(1) Erklirungen und Voraussagen iiber Ereignisse in der
wirklichen Welt. Diese Erklirungen sollten (2) auf einer empirischen
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Grundlage beruhen, (3) in Form von Generalisationen und Theorien gefafit
sein und (4) ethisch neutral sein. Der Verhaltenswissenschaftler vertritt die-
se Ziele und versucht sie zu erreichen, aber er erkennt, dafl er sie nicht ganz
erreichen kann; Er weif}, dafl bei der Beschaffenheit menschlichen Verhal-
tens diese Erkldrungen wahrscheinlich unrealistisch sind. Denn sie erlauben
thm nicht, Voraussagen zu machen, sondern geben ihm lediglich ein paar
Hinweise, worauf er eine begriindete Vermutung iiber den méglichen Ab-
lauf von Sachverhalten griinden kann« (Lehrerhandbuch, 11).

Aufgrund dieser theoretischen Uberlegungen werden entsprechende wis-
senschaftspropideutische Untersuchungen in den Mittelpunkt des Curricu-
Ium gestellt, wobei dem Aufstellen von Hypothesen und dem Entwickeln
von Theorien aus Hypothesen besondere Bedeutung zukommt. Besonderes
Gewicht erhilt z. B. die Hypothese, dafl die Schichtenzugehérigkeit einen
hohen Einfluf} auf das politische Verhalten hat. Bei ihrer Formulierung und
Uberpriifung soll den Schiilern immer wieder bewufit werden, welchen Bei-
trag die Verhaltenswissenschaft fiir die Untersuchung der Politik leisten
kann. Dazu wird ausgefiihrt:

»Das Individuum steht im Zentrum der Aufmerksamkeit. Gruppen wer-
den nur als Zusammenschliisse von Individuen angesehen. Der am Verhal-
ten interessierte Politikwissenschaftler bemiiht sich, die Griinde und die
Einfliisse individueller Ansichten und Aktivititen aufzudecken. Zu diesem
Zweck sucht er nach allen méglichen relevanten Variablen (Faktoren), die
das individuelle Verhalten beeinflussen. D.h., er sucht Generalisationen,
die eine sehr grofie Zahl von unabhiingigen Varijablen in Verbindung brin-
gen, die von der Meinung der Biirger und dem politischen Verhalten ab-
hingen« (Lehrerhandbuch, 13).

Ohne im einzelnen das Curriculum einer Kritik unterziehen zu wollen,
bei der es viele Gesichtspunkte gibe, die bereits in anderem Zusammenhang
formuliert wurden, soll nur darauf hingewiesen werden, dafl der verhal-
tenswissenschaftliche Ansatz, wenn er sich so stark auf das individuelle
Verhalten konzentriert, trotz gegenteiliger Zielsetzung viele Faktoren,
etwa des Schichten- bzw. Klassenverhaltens, nicht beriicksichtigt. Bei die-
sem Ansatz wird — wie z.B. in der letzten Einheit, in der die Rolle der
nicht-6ffentlichen politischen Krifte thematisiert wird —, die wirkliche
Machtstruktur, die in der Verflechtung von Regierungs-, Wirtschafts- und
Militirsystem liegt, verdeckt und aus der Analyse ausgespart. Wie es auch
schon Lange-Quassowski (1972) dargelegt hat, wird in dem Curriculum der
tatsichliche Einflufl der »public opinion« auf das politische Verhalten der
Vertreter der Offentlichkeit iiberschitzt, worin ebenfalls eine Verschleie-
rung der wirklichen Machtverhiltnisse liegt. Gleichwohl ist festzustellen:
Die Vertreter dieses Curriculum akzeptieren grundsitzlich das amerikani-
sche Wirtschafts- und Gesellschaftssystem, sind aber zugleich bereit, seine
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Schwichen aufzuzeigen in der Hoffnung, trotz des (geringen) Einflusses,
den die politisch-sozialwissenschaftliche Bildung auf die politische Soziali-
sation hat, allmihlich die gesellschaftlichen Verhiltnisse in den USA zu
verbessern,

Das Curriculum hat, gemessen an den anderen Curricula der New Social
Studies, insofern ein kritisches Element, als es die Unzulinglichkeit des
amerikanischen Gesellschaftssystems schiirfer kritisiert und weniger als vie-
le andere Projekte die gesellschaftliche Realitit verdeckt. Dazu kommt
noch die iiberzeugende didaktische Gestaltung des Projekts, die es zu einem
der interessantesten Curricula der amerikanischen Curriculumreform
macht,

7.4.4. Holt Social Studies Curriculum

1. Entstebung des Projekts
Nach Vorarbeiten seit 1958 wurde das Carnegie Social Studies Curriculum
Development Center 1963 unter Leitung von Edwin Fenton mit Geldern
des Cooperative Research Branch des U.S, Office of Education eingerich-
tet'™o,

Entsprechend der curricularen Reformtradition der soer und friihen
6oer Jahre wendet sich das Curriculum an die iiberdurchschnittlich guten
Schiiler (vgl. dazu Kapitel 2)**".

Seit einiger Zeit arbeiten die Autoren an einer neuen Fassung.

2. Charakteristika des Curriculum
Das Curriculum besteht aus Materialien fiir Schiiler, einem Lehrerhand-
buch, einem Textheft und audiovisuellen Materialien. Diese enthalten zahl-
reiche Medien wie Schallplatten, Filmstreifen, Transparente, Bilder, Hand-
reichungen fiir die Schiiler usw. Fiir die vier Jahrginge wurden Binde mit
folgenden Themen entwickelt:

9. Klasse, Comparative Political Systems, Comparative Economic Systems;
10. Klasse, The Shaping of Western Society, Tradition and Change in Four
Societies;
11. Klasse, A New History of the United States;
12. Klasse, The Humanities in Three Cities, Introduction into Behavioral
Sciences.

Mit Ausnahme der »New History of the United States« (11. Klasse) sind
die Arbeitsbiicher fiir jeweils ein Semester konzipiert. Die Materialien sind
neben denen des Harvard Social Studies Project am weitesten verbreitet.
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3.a) Ziele
Das zentrale Ziel dieses Curriculum wird von den Herstellern so angege-
ben:

»Das allgemeine Ziel des Curriculum besteht darin, jedem Schiiler dabei
zu helfen, sich bis an die Grenzen seiner Fihigkeit zu einem unabhiingigen
Denker und einem verantwortungsvollen Biirger in einer demokratischen
Gesellschaft zu entwickeln. Dieses allgemeine Ziel LBt sich in vier grofiere
Teilzielbereiche teilen: Einstellungen, Werte, Fertigkeiten und Wissen. Die-
se vier Gruppen von Lernzielen kénnen in der Praxis nicht getrennt wer-
den. Ohne Kenntnis von Inhalten gibt es fiir die Schiiler nichts zu erfor-
schen. Ohne Einstellungen, die sie dazu disponieren, eine wissenschaftliche
Form forschenden Lernens zu bevorzugen, ist dies ebenfalls unmoglich.
Werte entstehen ihrerseits aus Kenntnissen, Einstellungen und Fertigkei-
ten des Forschens«!'z,

Als Zielvorstellung fiir den Erwerb von Einstellungen wird genannt:

— das Interesse am politischen Geschehen zu wecken;
~ dazu beizutragen, ein unabhingiger Denker und ein verantwortliches

Glied der Gesellschaft zu werden, das bereit ist, eine kooperative und

aktive Rolle in der Gesellschaft zu spielen;

— den Glauben an das Recht des Biirgers zu entwickeln, am politischen Ge-
schehen teilzunehmen;
— die Bereitschaft zu wecken, Entscheidungen auf einen wissenschaftlichen

Untersuchungsprozef} zu griinden;

— den Wunsch zu wecken, nach Beendigung der Schulzeit weiter zu lernen.

Der zentrale Wert, den das Curriculum vermitteln bzw. entwickeln soll,
liegt in einer »grundlegenden Ethik«, die die Wiirde und den Wert des In-
dividuums beinhaltet. Im iibrigen soll der Schiiler lernen, Kontroversen
daraufhin zu analysieren, welche Wertkonflikte in ihnen enthalten sind,
welche Widerspriiche zwischen den verschiedenen Werten bestehen und
wie er in solchen Situationen zu einer eigenen, von ihm selbst vertretenen
Stellungnahme kommt. Dabei sollen Konflikte innerhalb und aufierhalb
der Schule analysiert werden, deren Austragen und Losen fiir die Entwick-
lung der Wertvorstellungen der Schiiler wichtig ist,

Der Schiiler soll ebenfalls die Fihigkeit zu beuristischem Lernen erwer-
ben, d. h. Probleme sehen, Hypothesen entwickeln und systematisch Daten
zur Verifizierung der Hypothesen sammeln lernen. Dabei wird ein Schwer-
punkt auf das Formulieren von analytischen Fragen und ihre Beantwor-
tung gelegt.

Der Schiiler soll Kenntnisse in vier Wissensbereichen erwerben:

— Grundvorstellungen tiber Verfahren heuristischen Lernens;
— Interessen und Bediirfnisse von Jugendlichen in der amerikanischen Ge-
sellschaft;



Curriculummaterial 179

— gegenwirtige Regierungs-, Wirtschafts- und Gesellschaftsprobleme;
— gegenwirtige und vergangene Gesellschaftssysteme.

Im Lehrerhandbuch werden die Zielvorstellungen fiir die curricularen
Einheiten formuliert; fiir die einzelnen Unterrichtsstunden werden jedoch
lediglich die Ziele im Bereich des Wissens und des heuristischen Lernens an-
gegeben.

b) Inhalte
Das Curriculum ist multidisziplinir konzipiert, Es werden Inhalte aus der
Geschichte, der Politikwissenschaft, Wirtschaftswissenschaft, Soziologie,
Anthropologie, Psychologie, Geographie gewihlt, Die Organisation dieser
Inhalte erfolgt mit Hilfe sozialwissenschaftlicher Begriffe, die zur Ent-
wicklung heuristischen Lernens fijhren. Komplexe Vorstellungen, wie Re-
gierung, Zivilisation u.a., werden in analytische Begriffe umgesetzt, die
wesentlich brauchbarer sind. Diese werden durch Verfahrensvorstellungen
und Begriffe ergiinzt, die historische Perioden, wie z. B. Absolutismus oder
andere thematische Bereiche, kennzeichnen, Solche analytischen Begriffe
sind z. B. im »Comparative Political System« genannten Teil des Curricu-
lum: Fiithrung, Entscheidung, Institutionen, Ideologien, Staatsbiirgerschaft.
Sie werden an konkreten Inhalten gelernt. So werden in dem genannten
Teil des Curriculum eine primitive Gesellschaft, die USA und die UdSSR
behandelt, wobei Darstellungen, Quellen, statistische oder andere Materia-
lien verwendet werden. Dieser Teil des Curriculum enthilt z. B. folgende
sechs Einheiten:
. Einfiihrung in vergleichbare politische Systeme,
. politische Institutionen und Ideologien: die USA und die UdSSR,
. die politische Fiihrung: die USA und die UdSSR,
. politische Entscheidungen fillen: die USA und die UdSSR,
. die Rolle des Biirgers: die USA und die UdSSR,
. Rechte und Freiheiten in einer Demokratie.

AWV B W N -

Bei der antithetischen Behandlung der USA und der UdSSR ist klar, dafl
man sich zwar um eine relativ objektive Beschreibung der Verhiltnisse in
den USA und der UdSSR bemiiht, zugleich jedoch lediglich die Fragen
stellt bzw. nahelegt, bei denen die Uberlegenheit der USA nicht bestritten
wird. Damit folgt man ganz den Beweggriinden, die nach dem Sputnik-
Schock zur Curriculumreform in den Naturwissenschaften und spiter in
den Gesellschaftswissenschaften fithrten (vgl. Kap. 2).

¢) Unterrichtsstrategien :
Auch in diesem Curriculum werden Verfahren heuristischen Lernens ange-
wandt; unter ihnen nimmt die »gelenkte« (guided) Diskussion einen beson-
deren Platz ein. Bei ihr ist der Spielraum fiir die Selbsttiitigkeit der Schiiler
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geringer als in Curricula, in denen weniger strukturierte Lernsequenzen
vorhanden sind. Aufgrund des elaborierten Artikulationsschemas fiir die
gelenkte Diskussion entsteht die Gefahr der rigiden Unterrichtsfiihrung,
die die Interaktionen der Schiiler so steuert, daf} der Zusammenhang mit
der Erreichung von Lernzielen stets erkennbar sein mufl. Im Zentrum der
Diskussion sollen analytische Fragen stchen, deren Formulierung und An-
wendung im Unterricht gelernt werden sollen. Sie werden z. T. bereits im
Arbeitsbuch der Schiiler formuliert und sollen zur Analyse von Quellen
und Darstellungen beitragen. Neben den im Mittelpunkt stehenden Grup-
pendiskussionen wird in den Materialien auch Gelegenheit fiir selbstindige
Einzelarbeit angeboten, mit der die Gruppenarbeit erginzt werden kann.

Die folgende Tabelle gibt die Interaktionen und Lernaktivititen wieder,
die mit den unterschiedlichen Unterrichtsstrategien im High School Social
Studies Curriculum angestrebt werden (vgl. IIU, HSSC, 14).

Tabelle 9

Interaktion und Lernaktivitit

Lehrer- Schiiler- Lehrer- Schiiler-
Schiiler- Handlung Schiiler- * Schiiler-
Aktivitit Handlung Interakt. Interakt.

Darlegung X

Richtung

Fragen

Bewertung

XX | XX

Testen

Lesen

Vorlesen

Schreiben

Selbst. Lern.

XXX IX[|X X

Fallstudie

Diskussion

Dialog
Gesprich

Rollenspiel
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d) Evaluation
Die Entwicklung dieses Curriculum umfafit die folgenden Schritte:
— Entwurf und Schreiben der Materialien durch das Projektteam,
— anfiingliches Testen im Unterricht,
— Revision des Materials,
— abermaliges Testen,
- endgiiltige Revision.

Die Evaluation konnte aus Zeit- und Geldmangel nicht so systematisch
wie geplant durchgefiihrt werden. Die summative Evaluation mit Kon-
trollgruppen muflte wegen mangelnder Gelder ganz unterbleiben. Dennoch
wurden alle Materialien wenigstens ein Jahr im Unterricht getestet, bevor
sie {iberarbeitet wurden. So fand zwischen 1963 und 1964 eine formative
Evaluation der vorliufigen Materialien statt, in der aus fiinf Schulen in
Pittsburgh 230 Schiiler in der Experimentalgruppe und 233 in der Kon-
trollgruppe mit den folgenden vier Tests untersucht wurden:

1. Social Studies STEP Test:

Mit seiner Hilfe sollte gemessen werden, wie gut politisch-sozialwissen-
schaftliche Materialien gelesen und interpretiert werden, wie deutlich Be-
ziehungen zwischen Fakten, Trends und Begriffen gesehen werden und wie
gut solche Materialien analysiert werden.

2. Peltier-Durost Civics and Citizenship Test:

Mit seiner Hilfe sollten die Ziele traditioneller Kurse in »staatsbiirgerlicher
Erziehunge, vor allem jedoch der Erwerb von Kenntnissen gemessen wer-
den.

3. Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal Test:

Er diente dazu, die Elemente kritischen Denkens, z. B. die Interferenzfi-
higkeit, das Erkennen von Voraussetzungen, die Reduktions- und Interpre-
tationsfihigkeit und die Fahigkeit zur Bewertung, zu messen.

4. Carnegie Test of Social Studies Inquiry Skills (CTSSIS): A
Dieser Test diente dazu, solche Fihigkeiten zu messen, die im Experimen-
talcurriculum besonders betont wurden.

Trotz einiger Schwierigkeiten beim Vergleich der Gruppen ergab sich, dafl
beim STEP die Leistungen etwa gleich waren, im Peltier-Durost-Test die
Kontrollgruppe etwas besser abschnitt, im Watson-Glaser-Test ebenfalls
etwa gleiche Ergebnisse erzielt wurden, wihrend im CTSSIS — wie nicht
anders zu erwarten — die Schiiler der Experimentalgruppe signifikant bes-
sere Leistungen hatten.
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4. Bewertung des Curriculum

Bei diesen Materialien fallt auf, daf} sie trotz gegenteiliger Beteuerung von
der dominierenden Rolle des Lehrers ausgehen, wodurch die Moglichkeiten
der Schiiler, an den Entscheidungen iiber den Verlauf des Unterrichts mit-
zuwirken, relativ eingeschrinkt werden. Der Unterricht wird im Curricu-
lum so vorausgeplant, dafl dem Schiiler in den gelenkten Diskussionen nur
selten die Gelegenheit gegeben wird, das Unterrichtsgeschehen mitzube-
stimmen. Die Steuerung der Diskussion kann manchmal sogar fast wie die
Manipulation des Schiilers wirken, wenn z. B. die Fragen so gestellt wer-
den, daf} nur bestimmte Antworten erlaubt sind. Besonders eklatant wird
das manipulierende Element bei dem Vergleich zwischen den USA und der
UdSSR, in dem z.B. Kommunismus und Faschismus als totalitire Staats-
formen gleichgesetzt werden und die Fragen so formuliert werden, daf3 die
Schiiler zu diesem Ergebnis kommen miissen. Das gilt auch fiir viele Fragen,
die sich auf einen Vergleich zwischen Marktwirtschaft und Planwirtschaft
richten, bei dem lediglich die Vertreter der westlichen Marktwirtschaft ge-
hort werden und keine sozialistischen Quellen herangezogen werden. Die
politische Wirklichkeit verschleiernd ist z. B. die Behauptung, daf} bei der
Entstehung eines Wirtschaftssystems nicht Gruppeninteressen, sondern die
Wertvorstellungen der Gesellschaft den Ausschlag geben. So heifit es z. B.:
»Jede Gesellschaft hat vor allem wegen solcher Unterschiede in den Werten
ihre eigenen 6konomischen Systeme«®3,

Kayser (1970, 118) hat bereits zu Recht darauf hingewiesen, daff im
Curriculum die Behandlung des politischen und 6konomischen Systems ge-
trennt wird, Dadurch wird ein bestimmtes Politikverstindnis suggeriert,
das ideologisch ist. Dementsprechend erfahren die Schiiler bei der Behand-
lung okonomischer und politischer Systeme vor allem ihre gesetzlichen
Grundlagen und vorgegebenen Normen, nicht jedoch, wie tatsiichlich poli-
tische Entscheidungen zustande kommen. Diese Einengung des Blickwin-
kels fithrt dazu, dafl nur bestimmte analytische Fragen gestellt werden.
Ahnlich verhilt es sich auch bei der Behandlung anderer Kulturen (z.B.
Brasilien), bei der ebenfalls die ethnozentrische Betrachtungsweise vor-
herrscht. Dadurch wird auch in diesem Zusammenhang das Spektrum még-
licher Fragen erheblich eingeschriinkt. Diese Tendenz wird auch durch die
Festlegung bestimmter Antworten in den Tests unterstiitzt, die als Multiple
Choice Tests einzelne Antworten suggerieren. Schliefllich erhebt sich die
Frage, inwieweit die genannten Lernziele zu einer politischen Bildung bei-
tragen, die als die Schaffung von Handlungsdispositionen in Richtung auf
emanzipatorisches Verhalten bestimmt wird. Dariiber hinaus zeichnet das
Curriculum ein unpolitisches Bild vieler gesellschaftlicher Bereiche, so daf}
die in diesem Zusammenhang erworbenen Kenntnisse fiir eine emanzipato-
rische Bildung irrelevant bleiben bzw. ihr sogar entgegenwirken. Die vielen
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neuen Inhalte des Curriculum enthalten kaum Elemente einer kritischen,
auf die Analyse der wirklichen gesellschaftlichen Krifte gerichteten politi-
schen Bildung. Somit ist der Wert des Curriculum fiir eine emanzipatori-
sche Bildung recht begrenzt.

7.4.5. Taba Social Studies Curriculum

1. Entstebung des Projekts
Nach Vorarbeiten in den Contra-Costa-County-Schulen begann das Curri-
culumprojekt Anfang der 6oer Jahre unter Leitung von Hilda Taba am
San Francisco State College'*4, Seine Finanzierung erfolgte durch das
Joint Council on Economic Education, the Northern California Council on
Economic Education und das US Office of Education. Die Curriculumma-
terialien wurden zwischen 1963 und 1969 veroffentlicht.

2, Charakteristika des Curriculum

Das Curriculum besteht aus je einem Band fiir die Klassen 1-8. Seit 1972
gibt es die gesamten Materialien fiir Lehrer und Schiiler in zwei Binden.
Sie enthalten auch Arbeitsmaterialien fiir die letzten Monate der Kinder-
gartenzeit. Weitere Arbeitsmaterialien sind im Stadium der Entwicklung.
Zusitzlich wurde ein Lehrerhandbuch entwickelt, Teacher’s Handbook for
Elementary Social Studies, das sich in der Lehrerausbildung und Lehrer-
fortbildung gut verwenden lif3t. In diesem Lehrerhandbuch und im Curri-
culum werden drei Arten von Wissen unterschieden, die den Schiilern ver-
mittelt werden sollen:
— Grundbegriffe, die in allen Klassen durch Curriculumeinheiten in unter-

schiedlichem Zusammenhang behandelt werden;
—signifikante Ideen, die als Konzentrationspunkte fiir die Auswahl und

Organisation der Inhalte dienen;
—spezifische Fakten, die als Beispiele gelernt werden sollen.

In allen curricularen Einheiten werden die Lernsituationen so organi-
siert, daf} die Schiiler Lernerfahrungen machen konnen, die zur Erreichung
der Lernziele und zum Erwerb verschiedener Arten des Wissens fiihren sol-

fen. 3. ) Ziele und Inhalte
Zu den allgemeinen Zielen des Curriculum gehoren:
1. der Erwerb ausgewihlten Wissens,
2. der Erwerb bestimmter Denkfertigkeiten,
3. die Bildung spezifischer Einstellungen,
4. die Entwicklung wissenschaftlicher und sozialer Fihigkeiten.
Unter diesen Zielen haben die zu dem ausgewihlten Wissen gehdrenden
Grundbegriffe eine wichtige Funktion. Sie bestehen aus sozialwissenschaft-
lichen Begriffen, die im Laufe der acht Jahre in unterschiedlichen Kontex-
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ten geiibt werden und die die Schiiler in zunehmendem Maf3e verstehen und
verwenden sollen. Diese Grundbegriffe lauten: Kausalitit, Konflikt, Ko-
operation, kultureller Wandel, Unterschiede, Interdependenz, Modifikation,
gesamtgesellschaftliche Kontrolle, Tradition, Werte.

In Erginzung dazu werden fiir jeden der acht Teile des Gesamtcurricu-
lum Verhaltensweisen formuliert, die einen gewissen Allgemeinheitsgrad
haben, um den Spielraum des Lehrers nicht einzuschrinken. Zu diesen Zie-
len wird ein »rationale« formuliert, in dem ausgefiihrt wird, wie das Ziel
verstanden wird und warum es gesetzt wurde. Durch eine solche Erklirung
der Intentionalitit der Verhaltensziele will man der Schwierigkeit entge-
hen, Verhaltensziele in ihren vielen méglichen Erscheinungsformen ange-
ben zu miissen. Zum Teil sind daher die Zielformulierungen dhnlich, wobei
erwartet wird, daf8 der Grad der Zielbeherrschung zunimmt. So finden sich
am Anfang jedes Bandes die Ziele fiir das gesamte Schuljahr formuliert, die
auflerdem noch fiir jede curriculare Einheit spezifiziert werden. Dabei ist
den Autoren bewuflt, daf} es nicht ihre Aufgabe sein kann, alle in diesem
Zusammenhang moglichen Lernziele anzugeben, da Lehrer und Schiiler ge-
meinsam die endgiiltigen Ziele fiir ihren Unterricht bestimmen miissen. So
werden etwa fiir die 6 curricularen Einheiten, die in der 8. Klasse behandelt
werden sollen, 19 Ziele mit ihrem »rationale« genannt. Das 5. dieser Ziele
lautet z. B.:

Nachdem der Schiiler die Gelegenheit gehabt hat, eine Generalisation abzuleiten
oder sich anzueignen, und er vor eine Situation, ein Problem oder eine Frage ge-
stellt worden ist, auf die sich die Generalisation anwenden 1i8t, macht er eine Aus-
sage oder unternimmt etwas, was nach Ansicht des Lehrers eine zu rechtfertigende
Verwendung der Generalisation darstellt, und zwar in dem Bemiihen, die Situation
zu analysieren oder mit ihr fertigzuwerden, das Problem zu lésen oder die Frage
zu beantworten. So z. B. wird der Schiiler, der mit der Generalisation vertraut ge-
macht worden ist, dafl es um so schwieriger ist, Menschen fiir irgendeine Aktion zu
mobilisieren, je weiter auseinander sie leben, und der dann vor die Frage gestellt
wird, wer sich schwerer organisieren 1ifit, die Arbeiter in einer grofien Fabrik oder
die Bauern, die iiber eine weite Fliche ihres Staates verstreut wohnen, eine Aussage
der Art machen: »Die Bauern wiirden sich schwerer organisieren lassen, weil sie
weit auseinander wohnen und nicht so oft zusammenkommen kénntenc.

Hierzu noch ein anderes Beispiel: Im Besitz der Generalisation, daff Fortschritte
in den Techniken der Fabrikation hiufig zu einem Wandel in den Typen der ver-
wendbaren Arbeiter fiihren, und auf die Frage, was mit den Arbeitern wahrschein-
lich geschieht, wenn ihr Betrieb in hohem Mafle automatisiert wird, antwortet der
Schiiler richtig mit einer Aussage etwa der Art: sViele der betroffenen Arbeiter
miissen fiir neue Arbeitsprozesse umgeschult werden:.

Begriindung (rationale): Generalisationen sind von geringem Wert, wenn der
Schiiler nicht imstande ist, sie bei seiner Urteilsbildung zur Geltung zu bringen. Die
Anwendung von Generalisationen ist auch mit anderen Denkfihigkeiten und Denk-
operationen verkniipft, die in diesem Curriculum gelehrt werden, so z. B. mit der
Fihigkeit, Vorhersagen zu machen, Hypothesen zu formulieren, ihre Triftigkeit zu
priifen und Erklirungen zu finden (a. a. O., XIL).
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Vor jeder curricularen Einheit werden noch einmal in kurzer Form Ver-
haltensziele angegeben, wobei Einzelaspekte besonders betont werden. So
heifit es z. B. in dem Curriculum fiir die 8. Klasse in der ersten Einheit:

a. Aufzihlung,Gruppierung und Kennzeichnung - Entwicklung der Begriffe;

b. Vergleiche anstellen;

c. Bestimmung von Beziehungen;

d. Bildung von Generalisationen;

e. Stellen von sachdienlichen, eindringlichen Fragen;

f. Erklirung von Ursache-Wirkung-Beziehungen;

g. Bildung von Hypothesen;

h. Begriffliche Erfassung der eigenen Wertvorstellungen (Konzeptualisie-
rung);

i. Verstindnis der Begriffe und Generalisationen iiber die verschiedenen

Volker, die in dieser Unterrichtseinheit behandelt worden sind;

j. Anwendung der Fihigkeit, Karten zu lesen und zu verstehen (a. a. O., 1).

Die als Ziele genannten Grundbegriffe des Curriculum sind zugleich
wichtige inhaltliche Elemente der Materialien. Das gleiche gilt fiir die
Hauptideen, die ein intentionales und ein inhaltliches Element haben. Sie
werden fiir jedes Schuljahrprogramm besonders bestimmt und dariiber hin-
aus um die organisierende Idee ergiinzt, die auf einer geringeren Abstrak-
tionsstufe formuliert wird. Fiir das Teilcurriculum der 8. Klasse sind z. B.
folgende Ideen ausgewihlt worden (siehe Tabelle S. 186).

Neben den Grundbegriffen, Ideen und Zielen bedarf es bei der Auswahl
der curricularen Inhalte auch der Reflexion iiber die Erwartungen der
Schiiler. Von diesen wird im Curriculum der 8. Klasse angenommen, dafl
sie sich im Prozef} der Entwicklung ihrer Welt- und ihrer Wertvorstellun-
gen befinden und daher Interesse an entsprechenden Inhalten haben. Unter
anderem sollen die ausgewihlten Inhalte den Schiilern erkennen helfen,
daf
~die USA iiber ihre Rolle als beherrschende Macht der Hemisphire hin-

auswichst zu einer internationalen Fithrungsmacht;
—daf} Gruppen sich organisieren, um ihre Ziele zu erreichen;
— daf Institutionen sich im Laufe der Zeit verindern,

Unter Beriicksichtigung dieser Vorstellungen werden die Inhalte fiir das
Curriculum der 8.Klasse und dementsprechend auch die Themen und
Inhalte fiir die anderen Teile des Curriculum ausgewidhlt. In der
1. Klasse wird die Familie und die Sozialisation der Kinder behandelt. In
dem fiir die 2. Klasse bestimmten Teil des Curriculum wird thematisiert,
wie die Stidte, Gemeinden und Nachbarschaftsverhiltnisse sich organisie-
ren, um ihre Bediirfnisse zu erfiillen, In der 3. Klasse wird erdrtert, wie
Menschen in unterschiedlichen Gemeinwesen (Eskimo, Norwegen, Thai-
land) sich organisieren, um ihre Bediirfnisse zu erfiillen und wie das Leben
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in der Gesellschaft durch die Kultur unterschiedlicher Gruppen sowie durch

menschliche und natiirliche Ressourcen beeinflufit wird. In dem fiir die

4. Klasse bestimmten Teil des Curriculum wird gezeigt, wie die englische

Kultur und Zivilisation in Kanada und USA Fufl gefafit hat und sich ent--

wickelte. Kulturelle Ahnlichkeiten, Unterschiede und kulturelle Verinde-

rungen in Mittel- und Siidamerika werden im 6. Teil des Curriculum be-
handelt. Im fiir die 7. Klasse bestimmten Teil des Curriculum wird sodann
die Entwicklung der westlichen Welt seit der Renaissance thematisiert. In
der 8. Klasse folgt dann schlieSlich die Erérterung der Verinderungen und
Probleme in der amerikanischen Geschichte,
b) Lernerfahrungen .

Um Lernziele zu erreichen, bedarf es zusammen mit der Auswahl entspre-

chender Inhalte und Unterrichtsstrategien der sorgfiltigen Vorbereitung

von Lernerfahrungen, aufgrund derer der Schiiler die Lernziele erreichen
soll. An die Lernsituation, in der die Lernerfahrungen gemacht werden sol-

len, werden die folgenden Anforderungen gestellt (Lehrerhandbuch, 31,35):
Sie soll

— eine bestimmte Funktion haben,

—sequentiell angeordnet sein und vom Konkreten induktiv zum Allgemei-
nen voranschreiten,

—verschiedene Lernverfahren enthalten,

~Elemente des aufnehmenden Lernens und Wiedergebens enthalten,

—zum Lernzuwachs beitragen,

—eine Kontinuitit des Lernens durch sukzessiv geplante Lernerfahrungen
bereitstellen, die auf vorausgehenden Lernsituationen aufbauen und Vor-
aussetzungen fiir nachfolgende Lernerfahrungen sind.

Jede Lernsituation soll folgende Elemente enthalten:

—~Eroffnung der Lernsituation zur Weckung des Interesses des Schiilers,

—Entwicklung der Lernsituation,

—Schlufifolgerung aus der Lernsituation.

¢) Unterrichtsstrategien

Die Unterrichtsstrategien lassen sich in zwei Gruppen einteilen. Die eine

Gruppe von Strategien zielt auf die Vermittlung kognitiver Fihigkeiten

(Entwicklung von Grundbegriffen und Generalisationen); die andere

Gruppe von Strategien richtet sich auf den Erwerb von Einstellungen, Ge-

fithlen und Werten. .
Die Curriculumentwickler gehen unter Zugrundelegung bestimmter For-

schungsergebnisse davon aus, daf3 Denken in einem entsprechend organi-

sierten Unterricht gelernt werden kann und daher auch systematisch geiibt
werden muf). Da angenommen wird, daf§ die Denkerfahrungen der Schiiler
ihre Denkfihigkeit bestimmen, miissen auch entsprechende Denkerfahrun-
gen fiir die Schiiler geschaffen werden, Dabei miissen folgende Aufgaben
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berticksichtigt werden:

- Entwicklung von Grundvorstellungen und Begriffen,

—~Schliisse zu ziehen und Generalisationen zu machen,

~ Generalisationen anzuwenden.

1. Grundvorstellungen und Begriffe werden dadurch gebildet, daff die
Schiiler Aufgaben lesen, die von ihnen verlangen:

—Elemente aufzulisten,

- Elemente aufgrund von Ahnlichkeiten zu gruppieren,

—gemeinsame Charakteristika von Elementen einer Gruppe zu identifizieren,

—die Gruppe zu benennen,

~Elemente unter den entsprechenden Begriffen zusammenzufassen.

2. Zum Schluifolgern und Generalisieren gehéren drei Elemente, die bei
zunehmender Komplexitit auch in ihrem Schwierigkeitsgrad steigen:

- Untersuchen von Intentionen unter Beriicksichtigung der Unterschiede

von Ahnlichkeiten in bezug auf bestimmte Fragen;

—Erklirungen von Informationen;

—mit Hilfe von Schliissen iiber Ahnlichkeiten und Unahnlichkeiten zu Ge-
neralisationen zu kommen,

* 3. Die Anwendung von Generalisationen zu iiben, ist eine weitere Aufga-

be der Denkerzichung. Im allgemeinen wird diese Transferleistung am

Ende einer Lernaufgabe gefordert. Die Generalisation dient dann dazu, un-

bekannte Phinomene aufgrund friiherer Erfahrungen zu erschliefien und

sie zu erkliren. Dazu bedarf es - logisch gesehen — der folgenden vier

Schritte:

~ Eine Hypothese in bezug auf eine gestellte Frage zu entwickeln;

—die Hypothese oder Schluifolgerung zu erkliren und die kausale Verbin-
dung mit dem Phinomen zu schaffen;

- die Bedingungen zu identifizieren, die notwendig sind, um die Hypothese
oder SchluBfolgerung zu verifizieren;

— Anwendung solcher Schluifolgerungen auf Bereiche, bei denen eine er-
hebliche Divergenz bzw. Unterschiedlichkeit zu den bekannten Phinome-
nen vorliegt.

Die andere Gruppe von Unterrichtsstrategien zielt auf die Vermittlung
von Einstellungen, Gefiihlen und Werten. Die dazu entwickelten Strategien
sollen den Schiiler in die Lage versetzen:

—sich seine Gefiihle und die Gefiihle anderer Personen bewuft zu ma-
chen,

—sich mit verschiedenen Verfahren zur Lésung von Problemen vertraut zu
machen,

— die eigenen Werte und die Wertvorstellungen anderer Personen zu analy-
sieren.

Selbstverstindlich iiberschneiden sich diese Unterrichtsmethoden mit den
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Methoden, die zum Erwerb kognitiver Fihigkeiten dienen sollen (vgl.
Kap. 6).
4. Bewertung des Curriculum

Das Taba-Curriculumprojekt zeichnet sich durch seine sorgfiltige curricu-
lare Planung vor vielen anderen Projekten aus'*s. Es versucht, als ein un-
ter Leitung von Pidagogen entwickeltes Projekt die verschiedenen fiir die
Curriculumentwicklung wichtigen pidagogischen und fachlichen Elemente
zu integrieren. Dazu greift es auf die 1962 entstandene umfangreiche Ar-
beit Tabas zuriick, in der der Versuch gemacht wird, die verschiedenen Ele-
mente adiquat zu beriicksichtigen und nicht einzelne Aspekte wie z. B. die
Struktur der Fachwissenschaft {iberzubetonen (Taba 1967). Dem ausgear-
beiteten »rationale« entsprechen auch die sorgfiltig angelegten curricularen
Einheiten, in denen die Schwierigkeiten heutiger curricularer Arbeit weit-
gehend gemeistert worden sind.

So sind Lernziele, Inhalte, Auswahl von Lernerfahrungen und Unter-
richtsstrategien sowie Hinweise zur Unterrichtsorganisation gut aufeinan-
der bezogen und erleichtern es dem Lehrer, sie auch im Unterricht zu inte-
grieren. Der didaktische Wert der Materialien wird dadurch eingeschriinkt,
daf} die bislang vorliegenden Curriculummaterialien nur aus einem Lehrer-
handbuch fiir jedes Schuljahr bestehen, in dem Hinweise zur Organisation
des Unterrichts gegeben werden, ohne daf} jedoch die von den Schiilern be-
notigten Materialien zur Verfiigung gestellt werden. Mit dem Verzicht,
dem Schiiler Arbeitsmaterialien an die Hand zu geben, ist dieses Curricu-
lum in den New Social Studies eine Ausnahme, da es damit auf einen Grad
der Operationalisierung verzichtet, den die meisten Projekte fiir notwendig
halten. So sind z.B. viele Statistiken, Grafiken usw. im Lehrerhandbuch,
ohne daf} sie dem Schiiler zuginglich sind, wodurch Unterrichtsformen na-
hegelegt werden, die die Rolle des Lehrers betonen und den Aktivititsspiel-
raum der Schiiler einschrinken.

Dieser Nachteil soll durch 1972 verdffentliche Schiilermaterialien besei-
tigt worden sein, die jedoch zum Zeitpunkt der Analyse noch nicht vorla-
gen.

7.4.6. Harvard Social Studies Project
(9.~12. Klasse)
1. Entstebung des Projekts
Die Arbeiten an diesen in den USA neben Fentons Curriculum am weite-
sten verbreiteten Curriculummaterialien begannen bereits 1956, also in der
Zeit des Kalten Krieges vor dem Sputnik-Schock. Das Projekt stand unter
der Leitung von Donald Oliver an der School of Education der Harvard-
Universitit und wurde zum Teil mit universitiren Geldern (University
Program for Research and Development) und zum Teil spiter mit Geldern
des Cooperative Research Branch im USOE finanziert. Bereits 1966 haben
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Oliver und Shaver eine Theorie dieses Projekts vorgelegt, die zu den wich~
tigsten Publikationen in den New Social Studies der 6oer Jahre gehdrte,
Seit 1970 liegen alle curricularen Materialien vor.

2. Charakteristika des Curriculum

Das wichtigste Anliegen des Projekts besteht darin, den Schiilern zu helfen,
»die elementaren menschlichen Probleme, die mit den 6ffentlichen Kontro-
versen verbunden sind« (Lehrerhandreichung, 3), zu diskutieren und zu
analysieren. Damit wird ein in der amerikanischen politisch-sozialwissen-
schaftlichen Bildung relativ eigenwilliger Ansatz gewihlt''S, beziehen sich
doch die Mehrzahl der Reformprojekte in erster Linie auf die Sozialwissen-
schaft, deren Struktur sie vermitteln wollen. Das Projekt besteht aus 24
Fallstudien, die in Heften von etwa 5o Seiten den Schiilern angeboten wer-
den. Dabei werden folgende Themen behandelt:

Taking a Stand; The American Revolution; Colonial Kenya; Commu-
nist China; Community Change; The Immigrant’s Experience; The Law
Suit; Municipal Politics; Status; The Civil War; Nazi Germany; Negro
Views of America; The New Deal; The Railroad Era; Religious Freedom;
Rights of the Accused; The Rise of Organized Labor; Twentieth Century
Russia; Race and Education; Revolution and World Politics; The Limits of
‘War; Organization among Nations; Diplomacy and International Law.

Alle Hefte sind nach dem gleichen Schema aufgebaut. Jedes enthilt Tex-
te, die dem Schiiler bestimmte gesellschaftliche Probleme und Konflikte
vor Augen fithren. Dazu werden kurze Einfithrungsabschnitte angeboten.
Sodann werden Konfliktsituationen beschrieben, in denen das Verhalten
von Menschen dargestellt wird; oft werden dafiir fiktive Diskussionen ge-
withlt. In den mit vielen Fotos, Karten und Grafiken angereicherten Hef-
ten werden schliefilich zahlreiche Fragen gestellt, die die Schiiler anregen
sollen, die dargestellten Probleme kritisch anzugehen und die ihnen zu-
grunde liegenden Wertkonflikte zu analysieren und auf die Gegenwart zu
beziehen. Am Ende jeder curricularen Einheit findet sich ein Uberblick
iiber die behandelten Fille mit Reflexionen und Hinweisen auf Materialien
zur Weiterarbeit (review, reflection, research = Riickblick, Nachdenken,
Forschung). Zu jedem Heft gibt es eine kurze Lehrerhandreichung, die
Hinweise zu dem Konflikt, dem Thema, etwaigen Analogien, empfohlenen
Unterrichtsstrategien, méglichen unterrichtlichen Problemen und Testfra-
gen enthilt. Auflerdem legt es eine lingere allgemeine Einfiihrung fiir den
Lehrer und ein Heft (Taking a Stand) vor, in dem fiir die Schiiler die Ele-
mente des Diskussionsverfahrens beschrieben werden, die sie in der Ausein-
andersetzung mit den Fallstudien lernen sollen. Beide Publikationen geben
eine gute Einfithrung in das »rationale« des Curriculum, die Materialien
und die entsprechenden Unterrichtsstrategien.
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3.a) Ziele

Die allgemeinen Ziele des Curriculum sollen nach Oliver und Shaver (1966,
5) »mit den Zielen der Schule und noch allgemeiner mit den Zielen der Ge-
sellschaft iibereinstimmen«. Von diesen Zielvorstellungen wird angenom-
men, daB es in der amerikanischen Gesellschaft iiber sie einen Konsens gibt
und geben muf}. Deshalb kann auch nach Meinung der Autoren ausdriick-
lich darauf verzichtet werden, die den »american creed« (Myrdal) ausma-
chenden Zielvorstellungen zu begriinden bzw. ideologiekritisch zu untersu-
chen. Dadurch, daf} solche allgemeinen Zielvorstellungen unreflektiert in
das Curriculum Eingang finden, wird die Moglichkeit eingeschrinkt, durch
die Auswahl emanzipatorischer Wertvorstellungen konkrete politische Zie-
le zu erreichen. Fiir die Autoren ist das wichtigste Ziel der amerikanischen
Gesellschaft die Menschenwiirde, die auch als oberster Wert gesetzt wird.
So heifit es: »Die Multiplizitit der Ziele in der amerikanischen Gesellschaft
kann in einer sehr abstrakten Formulierung zusammengefafit werden: Die
Wiirde und den Wert jedes Individuums, das in der Gesellschaft lebt, zu
férdern« (a.a. 0., 9).

Dabei bleibt offen, in welchem Bezugsrahmen dieser Begriff verwendet
wird, d.h. was unter Menschenwiirde als oberstem Wert politischer Bil-
dung verstanden wird. Auf diesen allgemeinen und entsprechend unprizi-
sen Wert sollen alle anderen Wertvorstellungen bezogen werden, die in der
amerikanischen Gesellschaft anerkannt werden und die als »standard of
western civilization« bezeichnet werden. Zu ihnen gehéren u. a. Recht auf
Eigentum, Redefreiheit, Religionsfreiheit, Versammlungsfreiheit, Freiheit
der Person, Ablehnung der Gewalt, Wohlfahrt aller, Chancengleichheit,
Gleichheit vor dem Gesetz, die Ausiibung der Regierungsmacht im Rahmen
von Gesetzen, verfassungsmifiige Kontrolle der Regierung, Gewihr eines
auf rechtsstaatlicher Grundlage durchgefiihrten Prozesses, Gewaltentei-
lung, lokale Kontrolle tiber lokale Probleme. Indem die Autoren die kon-
kreten Curriculumziele nicht aus den Sozialwissenschaften ableiten, son-
dern auf die Grundwerte der Gesellschaft beziehen, die den Bezugsrahmen
fiir die offentlich-strittigen Fragen bilden sollen, glauben sie, einen Beitrag
zu einer »reflektierten« politischen Bildung zu leisten. Denn sie gehen da-
von aus, dafl durch eine bewufte Auseinandersetzung mit den Grundwer-
ten der amerikanischen Gesellschaft der Schiiler am ehesten zu einem wirk-
lichen Engagement (committment) fiir diese Gesellschaft kommt.

Durch die wiederholte Analyse von Konfliktsituationen soll der Schiiler
lernen, sich in Konfliktsituationen so zu verhalten, daff der allgemeine
Konsens, sich an die »Spielregeln« der pluralistischen amerikanischen Ge-
sellschaft zu halten, nicht durchbrochen wird. Diese allgemeinen, auf den
generellen Wertvorstellungen der Gesellschaft beruhenden Zielvorstellun-
gen werden im Verlauf der curricularen Einheiten in konkrete Ziele iiber-
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setzt, die in Wert- und Einstellungsziele einerseits und in kognitive Ziele
andererseits unterteilt werden. ,

1. Affektive Ziele (Werte, Einstellungen usw.)
Der Schiiler soll nicht mit bestimmten Werten indoktriniert werden. Viel-
mehr soll er, indem er in verschiedenen Konfliktsituationen sich fiir be-
stimmte Werte entscheidet und im Fall konkurrierender Werte einem Wert
die Prioritit gibt, selbst — im Rahmen des »american creed« — ein Wertbe-
wufitsein entwickeln. Soweit die Autoren mit diesem Verfahren dem Schii-
ler bestimmte Werte vermitteln wollen, reduzieren sie den komplexen Pro-
ze} der Internalisierung von Werten, in den dieses Curriculum erst in der
9.—12. Klasse eingreifen kann, Dann aber liegen die entscheidenden Grund-
einstellungen bereits vor, die im Laufe der Kindheit entwickelt werden. In
der Kindheit wird bereits die Behandlung von »Mythen, Legenden, Symbo-
len, dem ganzen Uberbau der Religion«, der in der amerikanischen Gesell-
schaft vorhandene Konsens an Werten internalisiert, so daf§ die in diesem
Curriculum angezielte systematische Auseinandersetzung mit den amerika-
nischen Werten immer nur auf der Grundlage dieser bereits erworbenen
Grundeinstellung erfolgt, die nicht kritisch hinterfragt wird.

2. Kognitive Lernziele
Der Erwerb der kognitiven Lernziele fiihrt auf der Grundlage der in der
Kindheit erworbenen Einstellungen und Wertvorstellungen dazu, eine »ob-
jektive« Einsicht in die Realitit der amerikanischen Gesellschaft zu gewin-
nen und damit die Loyalitit zu ihr zu festigen (Oliver 1968, 28—30). Der
Schiiler soll lernen, im Rahmen einer rational gefiihrten Diskussion die
Konfliktsituationen im Hinblick auf die impliziten Wertkonflikte zu ana-
lysieren. Um dies aber leisten zu kénnen, miissen die Schiiler drei Arten von
Auffassungen unterscheiden lernen:
- Auffassungen iiber den Gebrauch von Bezeichnungen fiir Werte (Defini-
tionen),
~ Auffassungen iiber die relative Wichtigkeit bestimmter Prinzipien gesell-
schaftlichen und politischen Verhaltens (Werte),
~ Auffassungen iiber die Exaktheit und Plausibilitit bestimmter Ereignisse
in der uns begegnenden Welt (Tatsachen).

Um nach der Unterscheidung dieser drei Arten von Auffassungen zu ei-
ner eigenen »abgesicherten« Position zu gelangen, mufl der Schiiler drei Fi-
higkeiten entwickeln:

— Diskussionsfihigkeit,
- Fihigkeit zur Fakteniiberpriifung,
— Fihigkeit zur Anwendung sozialwissenschaftlicher Grundbegriffe und
Methoden.
Wie diese Fahigkeiten erworben werden, ist eine Frage der Unterrichts-
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strategie und soll in diesem Zusammenhang nicht erdrtert werden. Neben
den auf den Erwerb von Einstellungen und kognitiven Fahigkeiten gerich-
teten Zielen sind in jeder Einheit problem- und inhaltsorientierte Ziele an-
gegeben, so zum Beispiel:

Die amerikanische Revolution: ». . . Entwicklung von Kriterien, den Schiilern bei
der Entscheidung helfen, ob in bestimmten Situationen revolutioniire oder beste-
hende Regierungen zu unterstiitzen sind.«

Die Epoche der Eisenbabn: ». . . Die Umformung der zufilligen und inkonsisten-
ten Meinungen eines Schiilers in allgemeine Kriterien, aufgrund derer er eine ge-

gebene Beziehung zwischen Industrie und Regierung unterstiitzen bzw. kritisieren
kann.«

Entwicklung organisierter Arbeit: »Kriterien fiir die Definition des 6ffentlichen
Interesses und fiir die Entscheidung dariiber, wann &ffentliche Aktionen notwen-
dig sind, kénnen durch die Behandlung dieser Fallstudien und ihres Vergleichs mit
anderen erfolgen.«

Stidtische Politik: »Bei der Konzentration auf informelle Elemente des politi-
schen Prozesses, konnen Analogien bedacht werden, die Schiiler dazu bringen, zwi-
schen legitimen politischen Mitteln und ungesetzlicher Bestechung zu unterschei-
den.«

Amerika in den Augen von Negern: »Die Einheit soll als eine Einfithrung in
gegenwirtige 6ffentliche Kontroversen iiber das »open housing«, die Schulintegra-
tion, das garantierte Mindesteinkommen, Brutalititen der Polizei, Anstellungsange-
legenheiten usw. dienen. Die Einheit konzentriert sich darauf, wie schwarze Ame-
rikaner die Umstinde wahrnehmen, die zu diesen Kontroversen fiihren« (IIU, The
Harvard Social Studies Project, 1970, 2).

b) Inhalte
Die Autoren haben bewufit auf das Konzept der »Struktur« zur Auswahl
der Inhalte verzichtet. Denn nach ihrer Uberzeugung gibt es fiir politische
Kontroversen keine solche Struktur. Statt dessen schligt Oliver fiir die
Auswahl der Inhalte folgende sechs Themenkreise vor, die auch in die Cur-
riculummaterialien eingegangen sind (Oliver 1965):

Problemkreis 1: Einfiihrung in die gesellschaftlichen Probleme. Das In-
dividuum innerhalb der Gemeinschaft (community). Hier sollen allgemeine
gesellschaftliche Probleme, an denen sich Konflikte entziinden, aufgezeigt
werden.

Problemkreis 2: Entwicklung der anglo-amerikanischen rechtlichen und
politischen Institutionen. Hier soll behandelt werden, welchen Ausdruck
die im Problemkreis 1 angesprochenen Probleme in den Institutionen ge-
funden haben.

Problemkreis 3: Die Wirkung der Industrialisierung. Ausgewihlte Bei-
spiele aus der Geschichte der USA. Hier soll an konkreten historischen Bei-
spielen aus der Zeit zwischen dem Biirgerkrieg und der grofien Depression
gezeigt werden, wie das amerikanische konstitutionelle System auf diese
Fille angewandt wurde.

Problemkreis 4: Krisen in verschiedenen Gesellschaften und Gesellschafts-
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systemen. Fiinf Gesellschaftssysteme im 20. Jahrhundert. Hier ist das Ziel,
Krisenperioden unter dem Blickwinkel der Begriffe und Werte der in der
untersuchten Gesellschaft lebenden Menschen zu erforschen. Der eigene
anglo-amerikanische Standpunkt der Schiiler soll im Licht der verschiede-
nen Normen und Werte diskutiert werden.

Problemkreis s: Einfiihrung in die Probleme der internationalen Beziehun-
gen. Hier sollen die historischen und gegenwiirtigen Versuche einer Welt-
ordnung diskutiert werden.

Problemkreis 6: Gegenwirtige Probleme: Wie kann man ein »gutes< Leben
fiihren? Hier sollen die philosophischen, sozialen und psychologischen Pro-
bleme des Menschen in der modernen Gesellschaft untersucht werden, Kri-
terien in Gruppen eingeteilt und entsprechend ihrer Zugehorigkeit zu einer
der fiinf Gruppen in inhaltlicher Hinsicht zentriert werden.

Die Fallstudien zu diesen Problemkreisen sollen nach den folgenden fiinf
Ansitzen ausgewihlt und strukturiert werden:
historisches Thema,
chronologisch-historischer Ansatz,
sozialwissenschaftliches Thema,
wert- oder konfliktbezogener Ansatz,

Behandlung gegenwirtiger Probleme.

Bei diesem Strukturierungsversuch, der auch die Auswahl der Themen be-
stimmt, gehen die Autoren davon aus, da} die historische Dimension fiir
das Verstindnis von Konflikten unerldfilich ist, worin eine im Rahmen der
sozialwissenschaftlichen Curriculumreform oft vernachlissigte Erkenntnis
liegt. Sie suggerieren jedoch ein falsches Verstindnis fiir den Stellenwert
der historischen Dimension, wenn sie behaupten, daf} sich gerade an histori-
schen Konflikten Losungsstrategien aufgrund der vorhandenen Distanz be-
sonders gut lernen lassen, und wenn sie erwarten, daf die gewonnenen Er-
kenntnisse in Form von Generalisationen auf die Losungen gegenwirtiger
und zukiinftiger Kontroversen iibertragen werden konnen.

Ein weiteres Auswahlkriterium fiir die Fallstudien besteht in dem Aus-
mafl, in dem sie dazu beitragen, die Schiiler Wertkonflikte erkennen und
I6sen zu lassen. Deshalb werden neben den historischen und aktuellen auch
solche Themen gewihlt, zu deren Behandlung sozialwissenschaftliche
Grundbegriffe benotigt werden. Oliver und Shaver wihlen jedoch nur
sozialwissenschaftliche Inhalte aus, die nach ihrer Auffassung dazu bei-
tragen, den Schiiler zu einem informierten und interessierten Biirger zu
machen. Die bei der Auswahl der curricularen Inhalte zu treffende Ent-
scheidung wird im Unterschied zu vielen sozialwissenschaftlichen Curricula
als eine politische Entscheidung begriffen, und sie wird dementsprechend
auch nicht als eine fachwissenschaftliche unpolitische Entscheidung ausge-
geben.
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¢) Unterrichtsstrategien
Wichtigste Unterrichtsform ist die Diskussion. Daher wird der Entwick-
lung von Strategien zur Diskussionsfithrung in den Lehrerhandreichungen
und im Curriculum besondere Aufmerksamkeit gewidmet. In den Diskus-
sionen sollen Schiiler und Lehrer Probleme Iésen, iiberzeugen, erkliren, ler-
nen (Taking a Stand, 4).

Nach Oliver/Shaver gehoren zu einer guten Diskussionsfihigkeit folgende

Fihigkeiten und Fertigkeiten, die systematisch gelibt werden miissen:

— Sensibilitit,

— Fihigkeit, Probleme zu formulieren,

— Fihigkeit zu insistierender Auseinandersetzung mit den Problemen,

- Fihigkeit zu deutlicher Uberleitung von einem Thema zum anderen,

— Fihigkeit, die Relevanz von Zusammenhingen zu erkennen (Taking a

Stand, 18-26).

Fiir Kinder der Unterschicht, deren Sprachfihigkeit weniger entwickelt
ist, miissen daher unter Umstinden die angesprochenen Fihigkeiten zum
logisch-formalen Denken besonders gefordert werden, wobei es allerdings
spezieller Hilfen seitens des Lehrers bedarf. Seine Aufgabe im Unterrichts-
prozefl wird vornehmlich als die Rolle eines Katalysators beschrieben, der
den Schiilern helfen soll, ihre eigene Position zu entdecken und zu festigen.

Um zu einer eigenen abgesicherten Position in 6ffentlichen Fragen zu
kommen, sollen die Schiiler lernen, Fakten mit Hilfe von Quellen zu iiber-
priifen und sozialwissenschaftliche Vorstellungen im Prozefl der Konfliktls-
sung anzuwenden. Die Schiiler werden dabei allerdings nicht dazu ange-
regt, die in den Fallstudien enthaltenen sozialwissenschaftlichen Kenntnisse
kritisch zu hinterfragen. Damit ziehen die Autoren im Hinblick auf die
Verwendung von sozialwissenschaftlichen Kenntnissen im Unterricht nicht
die angemessene Konsequenz aus ihrer eigenen Auffassung. »Obwohl wir
uns davor in acht zu nehmen versuchen, die Realitit zu verfilschen ...,
wird unsere Identifikation und Analyse der Probleme unvermeidlich unsere
Art, politische Kontroversen zu behandeln, widerspiegeln« (Oliver/Shaver
1966, 141).

Im einzelnen werden dem Lehrer folgende Aktivititen im Rahmen der
Unterrichtsdiskussion vorgeschlagen:

— Diskussion von Grundinformationen iiber einen Fall,
— Konzentration auf eine spezifische Dimension,
— sokratischer Dialog.

Im ersten Fall kann man zum Beispiel eine kurze Frage-Antwort-Interak-
tion oder eine Diskussion einiger Fakten der Fallstudie bzw. das Aussu-
chen eines Films oder eine gemeinsame Lektiire der Fallstudie dazu benut-
zen, die Grundinformationen zu vermitteln und bewufit zu machen.

Im zweiten Fall gilt es, sich auf bestimmte Entscheidungen zu konzentrie-
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ren, die ihnen zugrunde liegenden Motive zu erkennen, mégliche Alternati-
ven aufzudecken und sie zu beurteilen.

Im dritten Fall soll mit Hilfe des sokratischen Dialogs, in dem der Leh-
rer dem Schiiler kritische Fragen stellt, die Position des Schiilers erschiittert
werden, wodurch er gezwungen werden soll, nach neuen Argumenten zu
suchen, um seine Position zu festigen.

Dariiber hinaus werden dem Lehrer folgende Unterrichtsaktivititen emp-
fohlen, mit denen die Mannigfaltigkeit des Unterrichts erhtht werden kann:
— die Schiiler Positionspapiere herstellen zu lassen,

- Rollenspiele abzuhalten,
— Tonbinder zu analysieren,
— Gruppendiskussionen abzuhalten.

d) Evaluation
Die Entwicklung der curricularen Einheiten durchlief fiinf Stadien:
~ Konzeptualisierung der Einheit und der spezifischen Quellen, die fiir die
Entwicklung der Einheit notwendig sind;
— Ausarbeiten der curricularen Einheit;
- Uberpriifung der praktischen Validitit der Dokumente durch einen
Fachwissenschaftler;
— wiederholtes Revidieren und Vorbereiten fiir den Unterricht.

Sodann wurden die Einheiten evaluiert. Dazu wurden zwei Formen der

Evaluation verwendet:

- informelle klinische Evaluation des Unterrichts (formative Evalua-
tion);
- systematische summative Evaluation.

Letztere bestand aus einer Inhaltsanalyse, einer miindlichen Diskussion
und einem konventionellen Bleistift- und Papier-Test.

Die Evaluation wurde zwischen 1964 und 1967 in Newton, Massachu-
setts, durchgefiihrt. An ihr nahmen 46 Schiiler mit mittleren Fihigkeiten
und 3 Kontrollgruppen teil, die nach folgenden Kriterien ausgewihlt wur-
den:

— Schiiler mittleren Leistungsniveaus der 12. Klasse, die die Curriculum-
materialien mit nicht dem Projekt angeh6renden Lehrern durchnahmen;

— Schiiler mittleren Leistungsniveaus, die sich die Probleme der Demokra-
tie in einem Kursus erarbeiteten;

— Schiiler mit sehr hohem Leistungsniveau, die die Probleme der Demokra-
tie durcharbeiteten.

Nach dem Eingestindnis der Evaluatoren hatte der Evaluationsplan zwei
Schwichen:

— Die Schiiler wurden nicht vor oder wihrend des dreijihrigen Programms
getestet;
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— das Testen fand am Ende des Schuljahres in einem Zeitraum von zwei
Wochen statt, so dal wegen des kurzen Zeitraums die Giiltigkeit der Er-
gebnisse mit einiger Vorsicht zu betrachten ist.

Zur Evaluation wurden drei fiir das Curriculum unmittelbar relevante
Tests verwendet:

— ein Test mit 57 Multiple-Choice-Items, mit dem festgestellt werden soll-
te, welche Grundbegriffe die Schiiler anwenden;

— ein strukturierter Test mit 25 Multiple-Choice-Items zur Analyse von
Dialogen;

~ ein offener (open ended) Test mit 25 Multiple-Choice-Fragen iiber vier
kurze Dialoge, von denen zwei mit Hilfe eines Tonbandgerites und zwei in
gedruckter Form den Schiilern dargeboten wurden.

Sodann wurden Tests verwendet, mit denen das Behalten von Fakten-
wissen untersucht werden konnte. Schlieilich wurden die Schiiler in Grup-
pen zu zweit eingeteilt, mit einem komplizierten Problem konfrontiert und
dann aufgrund ihres Diskussionsverhaltens evaluiert. Dabei ergaben sich
bei den verschiedenen Tests folgende Evaluationsergebnisse:

Test iiber die Anwendung von Grundbegriffen: Die Gruppe der guten
Schiiler hatte etwas hohere Punktwerte als die Projektgruppe; die Projekt-
gruppe hatte einen signifikant héheren Leistungszuwachs als die Gruppe
durchschnittlicher Schiiler.

Test zur Analyse strukturierter Dialoge: Die guten Schiiler waren genauso
gut wie die Projektschiiler.

Offener Test zur Dialoganalyse: Die Projektschiiler hatten einen erheb-
lich héheren Leistungszuwachs.

Test iiber Probleme der Demokratie: Die Gruppe der guten Schiiler hatte
einen wesentlich héheren Leistungszuwachs als die anderen drei Gruppen,
die etwa gleiche Leistungen zeigten.

Test fiir das Faktenwissen in amerikanischer Geschicbte: Die Ergebnisse
zeigten, dafl die beiden das Curriculummaterial benutzenden Gruppen
Schwichen bei der sofortigen Reproduktion von Fakten aus der amerikani-
schen Geschichte hatten.

Freie ungesteuerte Diskussionen: Hier zeigten die Projekeschiiler bessere
Leistungen als Kontrollgruppen mit durchschnittlichen Schiilern, aber we-
niger gute als die Gruppe der guten Schiiler. Die Curriculumentwickler wa-
ren iiber diese Ergebnisse enttiuscht und erklirten sie mit einer moglichen
Diskussionsmiidigkeit der Experimentiergruppe.

4. Beurteilung des Curriculum
In den Harvard-Social-Studies-Materialien sind viele Elemente eines Cur-
riculum der politischen Bildung beriicksichtigt, die in der Mehrzahl der
amerikanischen politisch-sozialwissenschaftlichen Curricula nicht gesehen
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werden. So wird erkannt, da§ das Curriculum unter direktem Bezug auf
die gesellschaftlichen Verhiltnisse konzipiert und entwickelt werden muf,
da es nur so die politische Realitit einbeziehen kann. Damit bekommt das
Harvard Social Studies Project im Rahmen der amerikanischen Projekte
eine exemplarische Bedeutung:

»Die Ergebnisse sollte man nicht nur auf ihre unmittelbare Anwendung
fiir den Unterricht untersuchen, sondern auch auf ihre Bedeutung fiir zu-
kiinftige Curriculumentwicklung und -forschung.« (Oliver/Shaver a. a. O.,
246)

Obwohl dieser Ansatz fiir die Curriculumentwicklung in der politischen
Bildung wichtig ist, findet er seine Grenzen darin, da8 die Autoren sich mit
dem nroffiziellen« Selbstverstindnis der amerikanischen Gesellschaft be-
gniigen und nicht versuchen, sich auf die tatsichlich treibenden gesell-
schaftlichen Krifte zu beziehen, so dafl sie damit die Moglichkeit der ideo-
logiekritischen Betrachtung der Probleme ungenutzt lassen. Dadurch wird
auch der Anspruch, den Schiilern zur Erkenntnis der sozialen Realitit zu
verhelfen, nur unzulinglich eingelst. Denn die Behandlung der Konflikte
geschieht eher in bezug auf eine idealtypisch-pluralistische Gesellschaft als
unter Beriicksichtigung der in den Konflikten zum Ausdruck kommenden
Interessengegensiitze. .

Kritisch mufl angemerkt werden, dafl zwar den Lehrern in den Lehrer-
handreichungen, nicht jedoch den Schiilern das im Curriculum enthaltene
positivistische Gesellschaftsbild geniigend bewufit gemacht wird. Somit
wird den Schiilern die Frage nicht nahegelegt, inwiefern das amerikanische
Gesellschaftsbild tatsiichlich den Prinzipien des Pluralismus entspricht.
Auch wird nicht die Frage angeregt, wie zum Beispiel in sozialistischen Ge-
sellschaftssystemen Konflikte ausgetragen werden. Das heifit, es werden
von vornherein die Prinzipien des Pluralismus als »geltende Wahrheit« zu-
grunde gelegt, ohne daf den Schiilern die Méglichkeit gegeben wird, sie zu
hinterfragen. Auch wird ihnen nicht geholfen, diese Systemabhingigkeit
bestimmter, in diesem Curriculum als »natiirlich« dargestellter Konflikte
zu erkennen. Damit wird eine Moglichkeit versiumt, den Schiiler zu einer
kritisch-realistischen Einstellung gegeniiber »seiner« Gesellschaft zu brin-
gen, die ihn erst in die Lage versetzt, seine Stellung in ihr im Hinblick auf
eine Veridnderung und Verbesserung der gesellschaftlichen Verhiltnisse zu
bestimmen und damit einen aktiven Beitrag zur Politik zu leisten. Bei die-
sem Ansatz, der die Beschreibung des Verhaltens konkreter Personen in
Konfliktsituationen beinhaltet, besteht aulerdem leicht die Gefahr, daf} die
Konflikte personalisiert werden und ihre gesamtgesellschaftlichen Ursa-
chen verschleiert werden. Dieser Gefahr kann auch das Harvard Social
Studies Project nicht entgehen, da oft versdumt wird, deutlich zu machen,
dafl bestimmte Konfliktsituationen das Ergebnis gesamtgesellschaftlicher
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Probleme sind, die individualpsychologisch nicht angemessen erklidrt wer-
den kénnen.

Ein weiterer Einwand gegen dieses Projekt muf} sich auf Details des
Grundkonzepts richten, in dem Konflikte auf die Ebene moralischer Wert-
konflikte reduziert werden und in dem die Frage nach den dahinterstehen-
den Interessen und Machtpotentialen, das heifit die eigentlich politische
Frage nicht gestellt wird. So versiumen diese Materialien es weitgehend,
die Schiiler anzuregen, nach der Konfliktanalyse und dem Erreichen eines
eigenen Standpunktes den Schritt zum politischen Handeln zu vollziehen.
Dieser Aspekt ist erst nach Abschlufi der Entwicklung dieser Materialien
von der Autorengruppe in zahlreichen Verdffentlichungen ins Auge gefafit
(Newman/Oliver 1970) und als eine neue Dimension der politischen Bil-
dung in den New Social Studies entwickelt worden.



